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Vorwort

Liebe Leserinnen, liebe Leser,

mit grofler Freude lege ich lhnen die aktualisierte
Fassung des »Berliner Bildungsprogramm fiir Kitas
und Kindertagespflege« vor.

Das Bildungsprogramm ist die Grundlage fiir die

frihpadagogische Arbeit in den Berliner Kindertages-

einrichtungen und Tagespflegestellen. Es tragt ganz

wesentlich dazu bei, dass schon die Kleinsten die
ersten Schritte ihrer Bildungsbiographie professionell betreut bewalti-
gen konnen. Hier finden sich Aussagen zum Bildungsverstandnis, zu
den Zielen und Kompetenzen, zur Rolle der Erzieherinnen und Erzie-
her, zu den zentralen Bildungsbereichen, zu Kooperationen und zur
Zusammenarbeit mit Eltern. Aufbauend auf ihren beruflichen Qualifika-
tionen und ihren Erfahrungen gibt das Bildungsprogramm Pddagogin-
nen und Pddagogen Orientierung in ihrem herausfordernden padago-
gischen Alltag mit den jiingsten Kindern in unserer Stadt.

Zehn Jahre sind seit dem Erscheinen der ersten Fassung des Berliner
Bildungsprogramms vergangen. Diese Jahre stehen fiir zehn erfolgrei-
che Jahre im Sinne einer Weiterentwicklung der Kindertagesbetreuung
im Land Berlin. In diesem Zeitraum hat die Kindertagesbetreuung in der
offentlichen Wahrnehmung einen ebenso erfreulichen wie notwendigen
Bedeutungszuwachs erlebt. Das zeigt sich nicht zuletzt auch am stetig
steigenden Anteil von Kindern, die im Vorfeld ihrer Einschulung Ange-
bote der Kindertagesbetreuung in unserer Stadt in Anspruch nehmen.

Die Bildungserfahrungen der ersten Lebensjahre stellen einen wesent-
lichen Ausgangspunkt fiir die gesamte spatere Entwicklung dar. Daher
ist es mein Ziel, die positive Entwicklung der Teilhabequoten weiter zu
fordern. Dazu soll der erfolgreiche Kita-Ausbau in Berlin ebenso bei-
tragen wie die Neuauflage des Bildungsprogramms.

Insbesondere in der Altersgruppe der unter Dreijdhrigen ist ein ver-
starkter Trend zur Teilhabe an Kindertagesbetreuung zu verzeichnen.
Daher lag ein Schwerpunkt der Aktualisierung auf der padagogischen
Arbeit mit den Jiingsten — auch in der Kindertagespflege.

Berlin ist eine Stadt, die durch Vielfalt geprdgt ist. Mit den unter-
schiedlichsten ethnischen, kulturellen, religiosen und sprachlichen
Wurzeln der Kinder und Familien umzugehen, gehért zu den zentralen
und alltaglichen Herausforderungen fiir pddagogische Fachkréfte. Eine
inklusive Padagogik ist die Antwort auf diese Herausforderungen. Auch
hierzu finden Sie Aussagen in der Aktualisierung.

Der Sprachkompetenz kommt eine ganz entscheidende Schlisselfunk-
tion mit Blick auf die gesellschaftliche Teilhabe zu. Nicht umsonst stand
die Weiterentwicklung der sprachlichen Bildung in den vergangenen
Jahren ganz weit oben auf der fachlichen Agenda der Frithpadagogik.
Den hier hinzugewonnenen Erkenntnissen wurde bei der Aktualisie-
rung des Kapitels zum Bildungsbereich: Kommunikation: Sprachen,
Schriftkultur und Medien Rechnung getragen.

Der Prozess der Aktualisierung wurde in bewahrter Weise durch die
Autorengruppe um Dr. Christa Preissing mit breiter Beteiligung gestaltet:
Die Arbeitsgemeinschaft zur Qualitatsvereinbarung Tageseinrichtungen —
die AG QVTAG - unter Federfiihrung meiner Verwaltung sowie eine
Gruppe von Praxisvertreterinnen und -vertretern, Mitglieder des Landes-
elternausschusses Kita (LEAK), Fachleute aus der Fort- und Weiterbil-
dung, Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler sowie Lehrkrafte aus
dem Bereich Ausbildung wirkten an der Erarbeitung der Inhalte mit.

Mein Dank gilt allen Beteiligten fiir die duflerst konstruktive Zusam-
menarbeit. Ich freue mich darauf, mit Ihnen gemeinsam die Weiterent-
wicklung der Bildung, Erziehung und Betreuung in Berlin voran zu
bringen. Ich bin tberzeugt, dass das aktualisierte Berliner Bildungs-
programm einen wesentlichen, einen entscheidenden Anteil dazu bei-
tragen wird. Haben Sie viel Freude an der Lektiire und dem Einsatz
des Berliner Bildungsprogramms in lhrer padagogischen Praxis.
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Vorwort der Autorengruppe

Zehn Jahre nach Erscheinen des ersten Berliner Bildungsprogramms,
kurz BBP, im Juni 2004 gibt es nun eine aktualisierte Fassung. Damals
wie heute war die Autorengruppe so zusammengesetzt, dass unter-
schiedliche Perspektiven und Erfahrungen in der Arbeit mit Kindern in
Tageseinrichtungen zusammengebracht wurden: Praxis, Trager, Fort- und
Weiterbildung, Fachberatung, Wissenschaft und Fachpolitik. Besonders
bedanken mdchten wir uns fiir die vertrauensvolle Zusammenarbeit mit
der AG QVTAG und mit unserem Auftraggeber, der Senatsverwaltung fiir
Bildung, Jugend und Wissenschaft.

Neu bei der aktualisierten Version ist, dass auch Expertinnen aus
dem Arbeitsfeld Kindertagespflege mitgewirkt haben. Die Kindertages-
pflege ist inzwischen bundesweit ein zu den Kitas gleichwertiges Ange-
bot fiir die Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern, vor allem
in den ersten drei Lebensjahren. Deshalb war es uns wichtig, die Mog-
lichkeiten der Kindertagespflege und die Anforderungen im Bildungs-
programm zu verankern.

Damals wie heute waren die lebhaften, fachlichen Diskussionen in
der Autorengruppe immer verbunden mit der Frage, welche Anforderun-
gen wir den in der Praxis tatigen Padagoginnen und Padagogen unter
den gegebenen Rahmenbedingungen zumuten kénnen. Nach wie vor
sind wir der Meinung, dass hohe Anspriiche an die Qualitat der pada-
gogischen Arbeit im Interesse der Kinder unverzichtbar sind. Hohe
Anspriiche beinhalten Verpflichtungen fiir alle im System Verantwortli-
chen und Aktiven.

Die Entwicklungen in der Praxis der Arbeit mit Kindern sind duerst
vielfaltig. Die in Berlin tber die Qualitatsvereinbarung (QVTAG) seit
2006 verbindlich eingeleiteten Prozesse der Qualitdatsentwicklung, ins-
besondere die internen und externen Evaluationen zum Berliner Bil-
dungsprogramm und die begleitenden Untersuchungen des Berliner
Kitainstituts, haben viele Hinweise fiir die Aktualisierung gegeben.

Das Kiirzel »BBP« hat sich in unserer Stadt eingebiirgert als Symbol
fir eine qualitativ hochwertige und an den Rechten von Kindern orien-
tierte Praxis in Kitas und Kindertagespflege. Auch weit tiber die Stadt-
und Landesgrenzen hinaus hat das BBP Beachtung gefunden. Es gibt
inzwischen eine englische, italienische, griechische und polnische
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Version des BBP. Das erleichtert die Verstandigung tber wesentliche
Grundprinzipien der Arbeit mit Kindern und Familien in Europa.

Diese Verstandigung erfolgt selbstverstandlich nicht nur tber be-
schriebenes Papier, sondern sehr viel wirksamer {iber direkten Aus-
tausch. In vielen internationalen Begegnungen hat es in den vergange-
nen zehn Jahren sehr angeregte Diskussionen und einen fiir uns alle
gewinnbringenden Erfahrungsaustausch gegeben, der sicher fortge-
flhrt wird. Dafiir wollen wir uns ausdriicklich bei den vielen Kitas und
ihren Tragern bedanken, die ihre Tiren fiir Besuchergruppen aus aller
Welt gedffnet haben.

Um diesen Austausch zu intensivieren fordert das Land Berlin seit
2012 fiinf Konsultationskitas, die unter dem Motto: »Berliner Bildungs-
programm live — Pddagogische Qualitdt praxisnah erleben, Einblick in
ihre Arbeit geben. Erfreulich ist, dass dieses Angebot auch von den
Ausbildungsstatten fiir werdende Erzieherinnen und Erzieher oft wahr-
genommen wird.

Viele Impulse haben wir liber die enge Kooperation mit unseren Fach-
kolleginnen und -kollegen aus Hamburg erhalten. Die erste Fassung
des Berliner Bildungsprogramms war Grundlage fiir die ersten Hambur-
ger Bildungs- und Erziehungsempfehlungen, die von derselben Auto-
rengruppe in der INA gGmbH erarbeitet wurde. Jetzt war die Aktualisie-
rung der Hamburger Bildungs- und Erziehungsempfehlungen, die 2012
fertiggestellt wurde, eine wesentliche Grundlage fiir die Aktualisierung
des BBP.

Das BBP ist mit Fotos aus Berliner Kindertagesstatten und der Kin-
dertagespflege lebendig und anschaulich illustriert. Ein besonderer
Dank geht deshalb an die Kinder, Eltern, Kitas und ihre Trager, die es
dem Fotografen ermdéglicht haben, die schonen Aufnahmen zu machen.

T L A
P MO T

Dr. Christa Preissing
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Lebenswelt der Kinder

e Das Kind in seiner Welt

e Das Kind in der Kindergemeinschaft

e \Weltgeschehen erleben, Welt erkunden
und mitgestalten

Bildungs- und
Erziehungspartnerschaft
mit Eltern

Ziele des
padagogischen Handelns:
Kinder starken

¢ |ch-Kompetenzen

e Sozialkompetenzen

e Sachkompetenzen

e Lernmethodische Kompetenzen

Padagogisch-methodische
Aufgaben

e Beobachten und Dokumentieren

e Gestaltung des alltaglichen Lebens

e Spielanregung

® Projektgestaltung

e Raum- und Materialangebot

e Integration von Kindern mit
Behinderung

e Uberginge gestalten

Qualitatsanspriiche und Kriterien.

Bildungsbereiche

e Gesundheit

e Soziales und kulturelles Leben

e Kommunikation: Sprachen, Medien,
Schriftkultur

e Kunst: Bildnerisches Gestalten,
Musik, Theater

e Mathematik

e Natur — Umwelt — Technik

Demokratische Teihabe

e Zusammenarbeit und
Kommunikation im Team

e Kita-Leitung und Trager-
verantwortung

lla//-
(ey
5q
sy, ..
'O,‘/(‘ /’e
n,
7%
Tte, .
78,



Zur Struktur des Bildungsprogramms — Eine Lesehilfe

Frithkindliche Bildungsprozesse sind ganzheitlich und komplex. Gerade
deshalb miissen sie in einem Bildungsprogramm gut strukturiert dar-
gestellt, auf Ziele bezogen, mit Aufgaben fiir die Pddagoginnen und
Padagogen und mit einer Orientierung fiir Bildungsinhalte verbunden
werden.

Kapitel 1: Orientierung an der Lebenswelt des Kindes
und an kindlichen Aneignungsprozessen

Im Berliner Bildungsprogramm steht im Zentrum des Bildungsverstand-
nisses die Frage, welche Bedeutung Bildungsprozesse fiir das Kind
haben. Denn frithkindliche Bildungsprozesse sind an das unmittelbare
Erleben des Kindes in seiner Lebenswelt gebunden. Im Kapitel 1 wer-
den drei Dimensionen der Bedeutsamkeit fiir das Kind erldutert:

e Sich ein Bild von sich selbst machen =
das Kind in seiner Welt

e Sich ein Bild von den anderen machen =
das Kind in der Kindergemeinschaft

e Sich ein Bild von der Welt machen =
Weltgeschehen erleben, Welt erkunden.

Diese Systematik findet sich wieder in den Bildungsbereichen im
Kapitel 7.

Die kindlichen Bildungsprozesse werden weiter gekennzeichnet als
aktive, soziale, sinnliche und emotionale Prozesse der Aneignung von
Welt. Dies tragt dem in der Bildungsforschung hervorgehobenen Cha-
rakter von Bildung als vielféltiger und eigensinniger Selbsttatigkeit des
Kindes in sozialen Beziehungen Rechnung.

Bildung ist sozial-kulturell geprdgt. Die geschlechtliche, soziale, eth-
nische und weltanschauliche bzw. religiose Einbindung und Zugehorig-
keit des Kindes prdgen seine Lebenswelt und seine Erfahrungen. Ein
Bildungsprogramm muss die unterschiedlichen Voraussetzungen von
allen Kindern einbeziehen, selbstverstandlich auch von Kindern mit
Behinderung. Die Grundprinzipien einer inklusiven Bildung und Erzie-
hung geben Orientierung fiir die Gestaltung der Bildungsprozesse in
Kitas und Kindertagespflege.

Kapitel 2: Orientierung an Zielen

Bildung ist, wie in Kapitel 1 beschrieben, eigensinnige Aneignungstatig-
keit des Kindes. Bildung ist gleichzeitig bewusste Anregung der kindli-
chen Aneignungstatigkeit durch die Erwachsenen. Bildung ist eine offent-
lich verantwortete Aufgabe, die in Kitas und in der Kindertagespflege von
Padagoginnen und Pdadagogen wahrgenommen wird. Jedes Kind hat ein
Recht auf diese Anregungen. Jede bewusste Anregung braucht Ziele. Sie
bezeichnen die Richtung, in der ein Kind bei der Ausschopfung seiner
individuellen Moglichkeiten unterstiitzt werden soll. Die Ziele begriinden
sich auf ethisch-normative Uberzeugungen innerhalb der Gesellschaft.
Und sie beruhen auf einer Analyse der Gesellschaft mit Blick auf die Kom-
petenzen, die ein Kind braucht, um in der Welt, in der es aufwdchst,
bestehen zu kénnen und handlungsfahig zu bleiben bzw. zu werden.

Die Ziele sind formuliert in Hinblick auf die gesamte Personlichkeits-
entwicklung des Kindes und gliedern sich deshalb in:

e |ch-Kompetenzen

¢ Sozialkompetenzen

e Sachkompetenzen

e Lernmethodische Kompetenzen.

Auch diese Systematik findet sich wieder in der Gliederung der Bil-
dungsbereiche.

Kapitel 3: Orientierung an den praktischen
Bildungsaufgaben

In diesem Kapitel werden die Bildungsaufgaben der Pddagoginnen und
Padagogen begriindet und systematisiert. Bildungsprozesse vollziehen
sich wahrend des gesamten Alltags in Kitas und Kindertagespflegestel-
len. Sie sind nicht begrenzt auf didaktisch geplante Angebote oder Be-
schaftigungen. Deshalb sind die Bildungsaufgaben jeweils gegliedert in

e Beobachtung und Dokumentation der kindlichen Bildungs- und Ent-
wicklungsprozesse
e Gestaltung des Alltags
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e Spielanregungen und Spielmaterial
e Arbeit in Projekten
e Raumgestaltung und Materialausstattung.

Auch diese Systematik findet sich in der Gliederung der Bildungsberei-
che wieder.

Die Bildungsaufgaben skizzieren die Bandbreite der padagogischen
Handlungsmdglichkeiten der Pddagoginnen und Padagogen. Sie orien-
tieren sich an den Zielen und geben Orientierung fiir die padagogische
Praxis und fiir die systematische Selbstreflexion durch eine kontinuier-
liche interne Evaluation. Die inzwischen fiir Berliner Kitas verbindli-
chen externen Evaluationen konzentrieren sich darauf, wie diese Bil-
dungsaufgaben ausgestaltet werden und geben konkrete Empfehlun-
gen fiir deren Weiterentwicklung.

Die Bildungsaufgaben werden in den einzelnen Bildungsbereichen
als Anregungen fiir die Praxis aufgegriffen und prazisiert.

Die Beobachtung und Dokumentation der kindlichen Bildungsverldaufe
sind Grundlage fiir die Gestaltung aller weiteren Bildungs- und Erzie-
hungsaufgaben. Sie orientieren sich an den Zielen fiir die Personlich-
keitsentwicklung des Kindes, damit evtl. besondere Begabungen oder
Beeintrachtigungen friihzeitig erkannt und entsprechende Unterstiit-
zungen fiir einzelne Kinder geplant werden kénnen. Die Beobachtung
und Bewertung dessen, was ein Kind erreicht hat, orientiert sich damit
nicht an einer von auBen gesetzten »Entwicklungsnorm« — es geht viel-
mehr um die wirksame, gezielte Unterstiitzung der individuellen Mog-
lichkeiten eines jeden Kindes in den definierten und begriindeten
Kompetenzbereichen und um die Beschreibung seiner individuellen
Bildungsgeschichte. Nur so kénnen die Prinzipien einer inklusiven Bil-
dungs- und Erziehungsarbeit realisiert werden.

Kapitel 4: Integration von Kindern mit Behinderung
und Friahférderung

Ein wesentlicher Bestandteil der Entwicklung eines inklusiven Bildungs-
und Erziehungssystems ist die Integration von Kindern mit Behinderung.
Berlin hat eine lange und erfolgreiche Tradition in der Kooperation von
Eltern und unterschiedlichen Fachkraften, um allen Kindern ein ge-
meinsames Leben und Lernen mit Kindern mit und ohne Behinderung
zu ermoglichen. Die gleichberechtigte Zusammenarbeit von Kindern,
Eltern und unterschiedlich spezialisierten Fachkradften und Institutionen
steht hier im Zentrum.

Kapitel 5: Bildungs- und Erziehungspartnerschaft
mit Eltern

Eltern sind die wichtigsten Partner in der padagogischen Arbeit. Gegen
sie konnen alle Bildungsbemiihungen der Pddagoginnen und Padago-
gen kaum Erfolg haben. Das Kapitel zeigt Moglichkeiten auf, wie die
Zusammenarbeit mit Eltern gestaltet werden kann. Dabei werden die
Herausforderungen der sehr unterschiedlichen Zusammensetzungen der
Elternschaft in einer Kita bzw. Kindertagespflegestelle ebenso beriick-
sichtigt wie die Rechte der Eltern und ihre Mitwirkungsmdoglichkeiten.

Kapitel 6: Ubergange gestalten

Ubergdnge von einer biographischen Lebenssituation in eine nichste
sind fiir Kinder besonders sensible Phasen. Wie ein Ubergang von der
Familie in Kita oder Kindertagespflege gelingt, hat zumeist Auswirkun-
gen auf folgende Uberginge. Ubergénge sind fiir Kinder mit Chancen
fir neue Moglichkeiten und Risiken des Verlustes verbunden. Das
Kapitel lenkt die Aufmerksamkeit der Pdadagoginnen und Padagogen
auf die von ihnen gestaltbaren Uberginge zwischen Familie und Kita
bzw. Kindertagespflegestelle, auf die Uberginge innerhalb einer Kita
und auf den Ubergang in die Grundschule.

Kapitel 7: Orientierung an Inhalten —
die Bildungsbereiche

Die Bildungsbereiche biindeln die in den vorangegangenen Kapiteln
des Bildungsprogramms erlduterten Orientierungen und Begriindun-
gen entlang von Bildungsinhalten. Hier werden alle anderen Kapitel
aufeinander bezogen und mit Bildungsinhalten in Beziehung gebracht.
Die Inhalte, mit denen jedes Kind im Verlauf seines Kita-Lebens Erfah-
rungen gemacht haben soll, sind in diesem Programm in sechs Bil-
dungsbereiche gegliedert:

e Gesundheit

e Soziales und kulturelles Leben

e Kommunikation: Sprachen, Medien, Schriftkultur
e Kunst: Bildnerisches Gestalten, Musik, Theater
e Mathematik

e Natur — Umwelt — Technik



Die Reihenfolge der Bildungsbereiche ist keine Rangfolge. Alle Bil-
dungsbereiche sind gleichwertig und stehen miteinander in Beziehung.
Deshalb sind in allen Bildungsbereichen die Verbindungen zu jedem
anderen Bildungsbereich exemplarisch aufgezeigt.

Die Dimensionen der Bedeutsamkeit von Bildungsprozessen fiir das
Kind stehen in der Mitte als Zugang zu allen Bildungsbereichen. An sie
gekniipft sind Erkundungsfragen, das sind Fragen, zu denen jede Padda-
gogin/jeder Padagoge Erkundungen fiir die Kindergruppe betreiben
kann. Dies kann geschehen durch Beobachtung der einzelnen Kinder
und der Kindergruppe, durch Gesprache mit den Kindern, durch Ge-
sprache mit Eltern, durch Erkundungen mit Kindern, durch den Aus-
tausch mit Kolleginnen und durch Erkenntnisse aus Ausbildung und
Fachliteratur.

Fiir jeden Bildungsbereich sind Ziele definiert. Sie konkretisieren die
in Kapitel 2 allgemein formulierten Ziele fiir den jeweiligen Bildungs-
bereich. Die Ziele sind entsprechend der in Kapitel 2 eingefiihrten Sys-
tematik gegliedert in Ich-Kompetenzen, Sozialkompetenzen, Sachkom-
petenzen und Lernmethodische Kompetenzen.

Zu jedem Bildungsbereich werden praktische Anregungen fiir die
Padagoginnen und Pddagogen gegeben. Sie sind exemplarisch und
greifen bereits gdngige Praxis auf, die in der Arbeit mit den jlingsten
Kindern begonnen und im Kindergarten ausgebaut und erweitert wer-
den konnen. Sie sind entsprechend der in Kapitel 3 eingefiihrten Sys-
tematik immer gegliedert in Gestaltung des Alltags; Spielanregungen
und Spielmaterial; Arbeit in Projekten; Raumgestaltung und Material-
ausstattung. Vollstandigkeit ist weder angestrebt noch moglich. Es ist
Aufgabe jeder Padagogin bzw. Padagogen, sie mit Blick auf die kon-
kreten Voraussetzungen zu konkretisieren, zu erganzen und dies in der
Konzeption zu dokumentieren.

Die Bildungsbereiche kénnen nicht getrennt voneinander betrachtet
und bearbeitet werden. Sie durchdringen sich wechselseitig. In der Pra-
xis wird z.B. die Gestaltung der Mahlzeiten alle Bildungsbereiche be-
rihren. Auch in den Spielen der Kinder werden die Bildungsbereiche
nicht getrennt. In jedem Projekt werden mehrere Bildungsbereiche vor-
kommen. Bei der Raumgestaltung und Materialauswahl muss allen Bil-
dungsbereichen gleichermaflen Rechnung getragen werden. Die ge-
trennte Darstellung der Bildungsbereiche dient der Reflexion bei Planung

ZUR STRUKTUR DES BILDUNGSPROGRAMMS — EINE LESEHILFE

und Auswertung der eigenen Arbeit. Sind alle Bereiche ausreichend
beachtet? Wird bei der Beobachtung der Kinder allen den Bildungsbe-
reichen zugeordneten Zielen ausreichend Aufmerksamkeit geschenkt?
Dementsprechend wiederholen sich auch Zielformulierungen in den Bil-
dungsbereichen. Ein Ziel kann nicht nur durch eine Aktivitdt in einem
Bildungsbereich realisiert werden. Es bedarf in der Regel vieler Zugan-
ge und der wechselseitigen Erganzung durch die verschiedenen Bil-
dungsbereiche. Wiederholungen bzw. groe Ahnlichkeiten in der For-
mulierung der Ziele in den einzelnen Bildungsbereichen sind deshalb
nicht nur unvermeidbar, sondern erwiinscht und notwendig.

Kapitel 8: Zusammenarbeit und Kommunikation
im Team; Leitung und Trager

Bildungsangebote entfalten ihre volle Wirkung nur, wenn die Struktu-
ren in einer Kindertagesstatte und mit dem Trager darauf abgestimmt
sind. Kapitel 8 beschreibt Zusammenhdnge und Anforderungen insbe-
sondere an die Zusammenarbeit im Team und an die Aufgaben von Lei-
tungskraften und Tragern.

Das Berliner Bildungsprogramm bildet eine Gesamtheit aller aktuel-
len Anforderungen an eine qualitativ hochwertige Bildung, Erziehung
und Betreuung von Kindern in Kitas und Kindertagespflegestellen ab —
und auch dies sicher nicht vollstandig. Jede Kita und jede Kindertages-
pflegestelle erhalt hiermit eine Orientierung fiir die Weiterentwicklung
ihrer Arbeit. Mit Blick auf das spezifische Profil eines Tragers und einer
Kita oder Kindertagespflegestelle und unter Beriicksichtigung der ge-
gebenen personellen, baulichen und sozialrdumlichen Bedingungen
wird jede Kita oder Kindertagespflegestelle aus diesem gemeinsamen
Rahmen ihr eigenes passendes Profil entwickeln.

Wesentlich ist, dass jede Kita und Kindertagespflegestelle die grund-
legenden Orientierungen im Blick hat. Deshalb sind in der aktualisier-
ten Fassung des Bildungsprogramms Qualitatsanspriiche und Quali-
tatskriterien zur Orientierungsqualitat formuliert, die fiir jede Kita und
Kindertagespflegestelle gelten. Die fachlich begriindete Verstandigung
tiber diese Grundlagen ist der Kern fiir die Arbeit mit dem Berliner Bil-
dungsprogramm.
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1. Zum Bildungsverstandnis

Bildung, Erziehung und Betreuung

Kitas und Kindertagespflege haben die Aufgabe, die Bildung, Erziehung
und Betreuung der Kinder in den Familien zu erganzen und zu unter-
stiitzen, um allen Kindern eine moglichst gute soziale, emotionale, kor-
perliche und geistige Entwicklung zu gewahrleisten. Dieser ganzheitli-
che Bildungs- und Erziehungsauftrag setzt voraus, dass die Padagogin-
nen und Pddagogen mit den Eltern vertrauensvoll zusammenarbeiten.’
Die Eltern sind und bleiben die bedeutendsten Bezugspersonen der
Kinder. Deshalb ist es wichtig, sich mit ihnen immer wieder {ber die
Bildungs- und Entwicklungsprozesse ihrer Kinder zu verstandigen.

Bildung ist Aneignung und Gestaltung von Welt

Bildung ist die Aneignungstatigkeit, mit der sich der Mensch ein Bild

von der Welt macht, sie verantwortlich mitgestaltet und sich dadurch

als selbstwirksam erlebt. Dieses Verstandnis kennzeichnet Bildung als

einen lebenslangen Prozess. Sich ein Bild von der Welt zu machen,

beinhaltet:

e sich ein Bild von sich selbst in dieser zu Welt machen — Eigenverant-
wortung entwickeln,

e sich ein Bild von anderen in dieser Welt zu machen - sich solidarisch
in die Gemeinschaft einbringen,

e das Weltgeschehen zu erleben, zu erkunden — Welt gemeinsam mit
anderen verantwortlich mitgestalten.

Bildungsprozesse sind so stets an sinnstiftende Fragen gebunden: Wer
bin ich? Zu wem gehore ich? Wer sind die anderen? Was passiert um
mich und um uns herum? Wie hdngen die Dinge zusammen? Was war
vor mir und was kommt nach mir? Was kann ich selbst und was kann
ich gemeinsam mit anderen in der Welt bewirken?

Die Antworten jedes Kindes sind subjektiv, sie sind Deutungen des
individuell unterschiedlichen Erlebens in der gesamten (kindlichen)

Sie werden deshalb auch als soziale Ko-Konstruktionen bezeichnet.

MW N P

Lebenswelt. Padagogisches Handeln kann Bildung nicht erzwingen,
sondern wird immer nur einen bedingten Einfluss darauf haben, wie
ein Kind sich sein Bild von seiner Welt macht.

Das Kind teilt seine Deutungen mit anderen und entwickelt sie wei-
ter. Seine Antworten werden so gemeinsam mit anderen Kindern kon-
struiert.> Padagoginnen und Padagogen unterstiitzen Kinder bei diesen
Konstruktionsprozessen in dem Mafe, wie sie die sinnstiftenden Fra-
gen der Kinder aufnehmen und sich auf ihre eigensinnigen und eigen-
willigen Deutungen einlassen.

Gemafl unserer demokratischen Verfassung und einem demokrati-
schen Bildungsverstdndnis tragen Bildung, Erziehung und Betreuung in
Kindertageseinrichtungen und Kindertagespflege dazu bei, die gleichen
Rechte aller Kinder auf Bildung und das Recht jedes einzelnen Kindes
auf Entfaltung seiner Potentiale zu gewdhrleisten. Weder sein Ge-
schlecht, noch die soziale und 6konomische Situation seiner Familie,
seine ethnisch-kulturelle Zugehdrigkeit, seine Rasse, irgendeine Form
von Beeintrachtigung oder ein sonstiges Merkmal diirfen ein Hindernis
flir den Zugang zu Bildung sein. Jedes Kind soll die Chance haben,
seine Absichten, Fahigkeiten und individuellen Mdglichkeiten in die
Entwicklung von Gemeinschaft und Gesellschaft einzubringen.

Wenn die Lernumgebung Vertrautes aus der hduslichen Umgebung
der Kinder aufnimmt, fordert sie bei Kindern die Identifikation und
Erfahrung von Zugehdrigkeit. »Jedes Kind mitnehmen« als Ziel der Bil-
dung, Erziehung und Betreuung vermittelt sich Kindern in der Wahr-
nehmung: »lch bin willkommen, ich gehére dazu, ich werde gesehen,
ich bin hier wichtig und trage zu dem bei, was hier ist.«*

Je jlinger das Kind ist, umso héher ist die Verantwortung der Erwach-
senen, sich selbst zu befragen, welche eigene Deutung der Welt und
welchen Wertekanon sie dem Kind anbieten. Sie wirken als Vorbild und
haben dariiber hinaus die Verantwortung, zu entscheiden, mit welchen
anderen Personen sie das ihnen anvertraute Kind in Beziehung bringen,
damit diese das Weltbild des Kindes ergdnzen und erweitern kdnnen.

Je differenzierter der Austausch von Deutungen wird, je vielfaltiger
die Perspektiven werden, die in diesen Austausch eingehen, umso

Vgl. das Kapitel »Bildungs- und Erziehungspartnerschaft der Eltern« in diesem Programm
In der aktuellen Erziehungswissenschaft und Entwicklungspsychologie werden Bildungsprozesse deshalb als Konstruktion von Weltbildern bezeichnet.

Zum Zusammenspiel von Wohlbefinden, Zugehorigkeit und Beteiligung vgl. das neuseeldndische Bildungsprogramm Te Whariki 1996
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mehr erweitert das Kind sein Verstandnis von der Welt. Kinder erken-
nen, dass bestimmte Antworten und Begriindungen — zumindest im
eigenen Kulturkreis — mit anderen geteilt werden.

Die im Bildungsprogramm vollzogene Unterscheidung zwischen
e das Kind in seiner Welt
e das Kind in der Kindergemeinschaft
e Weltgeschehen erleben, Welt erkunden und mitgestalten
findet sich in der Gliederung aller Bildungsbereiche wieder. Sie be-
zeichnet auch eine Differenzierung von Schwerpunkten entlang ent-
wicklungspsychologischer Prozesse. Je jlinger die Kinder sind, umso
enger kreisen ihre Fragen um sich selbst und die mit ihnen unmittelbar
verbundenen erwachsenen Bezugspersonen. In der Arbeit mit den jlings-
ten Kindern geht es vor allem darum, einfiihlsame Beziehungen zu
gewahrleisten und die individuellen Ausdrucksweisen des Kindes bei
der Entwicklung seines Selbstbildes herauszufordern und zu starken.

Je dlter die Kinder werden, desto bedeutungsvoller werden ihre
Beziehungen vor allem zu anderen Kindern, sie werden zu einem we-
sentlichen Motor der Entwicklung ihres Weltbildes. Die Beziehungen zu
Eltern und Padagoginnen und Padagogen bleiben ungebrochen wich-
tig — das Erleben von Gemeinsamkeit und Unterschieden in der Bezie-
hung zu etwa Gleichaltrigen gewinnt daneben rasant an Bedeutung.
Ab etwa zwei bis drei Jahren sind deshalb die in den Bildungsberei-
chen beschriebenen Anregungen zu »Das Kind in der Kindergemein-
schaft« vorrangig.

Kinder befassen sich schon im frithen Kindesalter auf verschiedenen
Wegen mit der Komplexitat der Welt.® Zudem konfrontiert Kindheit
heute Kinder mit anderen Erfahrungen als zu friiheren Zeiten. Die Wirk-
lichkeit von Kindern hat sich verandert. Das wird oft beklagt und als
Gefahrdung von Kindheit gesehen. Das ldsst sich jedoch ebenfalls als
Chance sehen.

Kinder in ihrem Kind-Sein ernst zu nehmen, heif$t auch: »Kinder
missen die Moglichkeit bekommen zu entdecken, welche groien
Chancen fiir sie in einer sich immer dynamischer entwickelnden Welt
und auch in kultureller Hinsicht immer vielfdltigeren Welt liegen und
welche Moglichkeiten der Mitgestaltung sich ihnen bieten. Sie sollten
erfahren konnen, >kleine Weltbirger< zu sein.«®

Vgl. Laewen/Andres 2002, Laewen/Andres 2007
Vgl. Deutsche UNESCO-Kommission 2010

Vgl. Wustmann 2004

Vgl. Schafer 2004

coN oW

Bildung ist ein aktiver, sinnlicher, sozialer und
lustvoller Prozess

Bildung ist ein aktiver Prozess

Ein Kind entdeckt, erforscht und gestaltet seine Welt und die zu ihr
gehorenden Dinge und Zusammenhdnge durch eigenwillige Tatigkeit
mit allen Sinnen vom ersten Atemzug an. Jedes Kind will lernen und
bildet sich aus eigenem Antrieb. Mddchen und Jungen begegnen von
Anfang an neugierig und wissbegierig allen Impulsen, die ihre soziale,
kulturelle und materielle Umwelt ihnen bietet. In einem bestdandigen
und sich ausdifferenzierenden Wechselspiel erproben sie, wie sie durch
ihre eigenen AuBerungen und Handlungen auf ihre konkrete Lebens-
welt Einfluss nehmen und diese mitbestimmen kdnnen. Dabei entwi-
ckeln sie bereits als Sduglinge ein Gefiihl fiir ihre Selbstwirksamkeit
und bilden frith Kompetenzen und Bewaltigungsressourcen heraus, um
mit komplexen (Lebens-)situationen umzugehen (Resilienz).”

Jeder Junge und jedes Méadchen ist von sich aus bestrebt, sich an
allem zu beteiligen, was ihm seine Mitwelt bietet. Bereits Sauglinge
verfligen (ber vielseitige kognitive Fahigkeiten, sind von sich aus
erfahrungshungrig und auf Teilhabe aus. Sie erkunden, begreifen und
beeinflussen ihre Lebenssituation und behaupten sich, wenn es Mog-
lichkeiten dazu gibt. »Bildung beginnt mit der Geburt.«®* Die Entfaltung
dieses erstaunlichen Bildungspotentials ist abhdngig von den Bedin-
gungen des Aufwachsens.

Bildung ist sinnliche Erkenntnistatigkeit

Kinder lernen von Geburt an dann erfolgreich, wenn sie ihre Sinne viel-
faltig fiir die Aufnahme und Verarbeitung von komplexen Eindriicken
einsetzen konnen. Grundlage der friihkindlichen Bildungsprozesse ist
bekanntermaen die Wahrnehmung mit allen Sinnen. Durch den Ein-
satz all seiner Sinne — Tasten und Fiihlen, Riechen und Schmecken,
Sehen und Horen — beginnt ein Kind sich selbst und sein Umfeld zu
erfassen und zunehmend zu strukturieren, macht es sich sein Bild {iber
die Welt und sich selbst. Mit Hilfe der sinnlichen Erfahrungen bildet es



Begriffe zu verschiedenen Eigenschaften von Dingen und gewinnt be-
reits viele Erfahrungen, auf die es spater aufbauen kann.

In den ersten Lebensjahren differenzieren sich die sensorischen, vi-
suellen und akustischen Sinneswahrnehmungen und ihre kognitive
Verarbeitung besonders nachhaltig. So fiihren die iber Wahrnehmung
und Bewegung gewonnenen Eindriicke zu bleibenden Verkniipfungen
(Synapsen) zwischen Nervenzellen im Gehirn. Diese bilden die so ge-
nannten kognitiven Landkarten, in die spatere Erfahrungen eingeord-
net werden. Die bewusste Anregung aller Wahrnehmungsbereiche, vor
allem bei den jiingsten Kindern, unterstiitzt die Ausbildung dieser Ver-
kniipfungen und damit die Aneignung eines vielschichtigen Bildes von
der Wirklichkeit.

Erfahrene Pddagoginnen und Pddagogen geben Kindern deshalb
ausreichend Gelegenheit zu vielseitigen sinnlichen Erfahrungen und zur
Auseinandersetzung mit der Umwelt drinnen und draufien. Das ver-
pflichtet sie zugleich, die Kinder vor Reiziiberflutung zu schiitzen.

Bildung ist lustvoll

»Kinder lernen nur das, was sie wollen, nicht das was sie sollen,
damit driickt der Neurophysiologe Wolf Singer aus, wie wichtig es ist,
dass ein Madchen, ein Junge aus sich heraus etwas wissen, kénnen
und erfahren will. Jeder, der mit einem Kind zusammenlebt, kann die
Erfahrung machen, wie gliicklich und stolz es ist, wenn es etwas
herausgefunden hat, etwas kann, das fiir sie oder ihn selbst von hoher
Bedeutung ist. Jeder kann mitempfinden, wie sehr dieses Gefiihl an-
treibt und die Anstrengung herausfordert, mehr erfahren, wissen und
konnen zu wollen. Der Wunsch, sich anzustrengen und etwas zu leis-
ten, Widerstande und Schwierigkeiten zu tberwinden, wird gespeist
von der Erwartung auf eben dieses Gliicksgefiihl. Das in unserer Gesell-
schaft gefliigelte Wort vom Ernst des Lebens, der immer dann entsteht,
wenn es um »richtige« Bildung geht, unterstellt, dass Bildung und
Gliicksempfinden sich ausschlieffen. Das Gegenteil ist der Fall.

Bildung ist soziale Praxis

Kinder beziehen sich in ihren AuRerungen und Handlungen von Geburt
an immer auf andere Personen — Erwachsene und Kinder. Sie bewirken

9 Vgl. Bertelsmann Stiftung 2006
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und bendtigen eine Resonanz ihres Gegeniibers. Nehmen die Erwach-
senen die Auferungen des Kindes auf, ermutigen sie es zu weiteren
und differenzierteren Tatigkeiten. Wehren sie die AuRerungen des Kin-
des ab, blockieren sie es in seiner Entwicklung. Kinder, die in verlass-
liche und die AuBerungen des Kindes achtende soziale Beziehungen zu
den Erwachsenen und zu den andern Kindern eingebettet sind, erfah-
ren emotionale Sicherheit.

Mit zunehmendem Alter gewinnen auch das Zusammensein und die
Interaktion mit Gleichaltrigen an Bedeutung. Beobachtungen zeigen,
welche unterschiedlichen Interessen, individuellen Sichtweisen und
Impulse bereits die Jiingsten als Akteure in die lernende Gemeinschaft
einbringen. Bereits Zweijahrige erproben soziale Regeln, handeln sie
mit anderen aus und entwickeln so ein erstes Verstandnis von Fair-
ness.’

Aufgabe der Padagoginnen und Padagogen ist es, die sozialen Be-
ziehungen der Kinder untereinander zu beachten, sie in ihrem Mitei-
nander zu unterstiitzen und Kinder gegebenenfalls auch vor koérperli-
chen und emotionalen Ubergriffen bzw. Vereinnahmungen zu schiitzen.
Padagoginnen und Padagogen, die durch ihr eigenes Handeln zeigen,
wie sie die unterschiedlichen Bediirfnisse der einzelnen Madchen und
Jungen aufnehmen, unterstiitzen immer auch die empathischen Bezie-
hungen der Kinder untereinander. Diese sind ebenso wichtig fiir die
Bildungswege der Mddchen und Jungen wie fiir ihre Beziehungen zu
den erwachsenen Bezugspersonen.

Bildung braucht Bindung und Beziehung

Jedes Kind braucht Bezugspersonen, denen es vertraut und die ihm
vertrauen. Dies sind zum einen die Erwachsenen, also die Eltern und
andere erwachsene Bezugspersonen, sowie die Padagoginnen und
Padagogen. Das sind zum anderen die Kinder in seiner Gemeinschaft,
die Geschwister, Nachbarskinder und die Kinder in der Kita oder Kin-
dertagespflegestelle. Jedes Kind benotigt ein spiirbares Interesse die-
ser Bezugspersonen an seiner Tatigkeit, seinen Empfindungen, seinen
Fragen und seinen Erkenntnissen. Deshalb ist die Qualitdt von Bezie-
hungen so wichtig fiir die Qualitat der Bildung.

Grundvoraussetzung fiir das neugierige und zuversichtliche Erkunden
der Welt ist das korperliche und seelische Wohlbefinden der Sduglin-
ge und jungen Kinder. Dabei geht es sowohl um die angemessene
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Befriedigung ihrer entwicklungsspezifischen korperlichen Bediirfnisse
als auch um ihr Bediirfnis nach Geborgenheit und emotionaler Sicher-
heit, liebevoller Zuwendung und Trost, nach Zuverldssigkeit, Halt und
Orientierung.

Vor allem die Jiingsten brauchen ein Gegeniiber, das insbesondere
ihre nonverbalen Signale und Botschaften aufmerksam und wohlwol-
lend wahrnimmt und angemessen darauf reagiert. Sie brauchen Part-
ner, die sich fiir ihre Perspektive ernsthaft interessieren und sie in
ihrem Begreifen der Welt bekraftigen. Die alltdgliche sprachliche Anre-
gung und das Eingehen auf die kindliche Kommunikation férdern auch
die kognitive und sprachliche Entwicklung und stédrken das Kind durch
die Erfahrung, als Dialogpartner ernst genommen zu werden.

Padagoginnen und Padagogen, die mit Sduglingen und jungen Kin-
dern arbeiten, haben eine besondere Verantwortung. Ziel ist, dass
jedes Kind eine feinfiihlige und verldssliche Beziehung zu einer oder
zwei Padagoginnen und Padagogen entwickeln kann und diese ver-
standnisvoll auf seine je individuellen elementaren Bediirfnisse reagie-
ren kdnnen. Der enge Austausch mit den Mittern und Vatern ist fiir
die Arbeit mit den jiingsten Kindern deshalb von herausragender
Bedeutung. Die AuBerungen der Kinder zu verstehen, wird umso ver-
lasslicher gelingen, je besser der Austausch mit den Eltern gelingt.

Padagoginnen und Pddagogen schaffen ein Klima, das Sauglingen
und jungen Kindern vielfdltige Beziehungsangebote, entwicklungsan-
gemessene verlockende Handlungsanreize und ausreichend Zeit fiir
eigenaktive Lernprozesse bietet. Auch in der padagogischen Arbeit mit
den Jiingsten gilt: Nur wenn die konkrete Tatigkeit und die damit ver-
kniipften Inhalte fiir das Kind bedeutsam und reizvoll sind und sein
inneres Erleben angesprochen wird, werden aus den Madchen und
Jungen »lernbegierige Forscher und Forscherinnen«.

Bezugspersonen von Kindern — Eltern, Pddagoginnen und Padago-
gen oder andere Personen — sollten den Jiingsten Raum und Respekt
fur ihre eigenen Entdeckungen und Erklarungen zugestehen (»fiir sich
sein«), ihnen somit die Chance geben, selbst Wege des forschenden
und entdeckenden Lernens zu finden. Gleichzeitig ist ihnen das Gefiihl
des sozialen Eingebundenseins und der Sicherheit (des »Dabei seins«)
zu vermitteln®.

Kinder, die erleben, dass sie und ihre Eltern in der Kita bzw. Kinder-
tagespflegestelle willkommen sind, auch dann wenn es schwierige und
unangenehme Situationen gibt, werden ermutigt, angstfrei und neu-
gierig ihre Umgebung zu erkunden und Beziehungen zu anderen Kin-

10 Vgl. Schafer 2008a, Schafer 2008b

dern aufzunehmen. Besonders wichtig ist, dass Kinder in fiir sie stress-
vollen Situationen erleben, dass die ihnen vertrauten Padagoginnen
und Padagogen ihnen helfen, ihr emotionales Gleichgewicht zu halten
bzw. wieder zu erlangen.

Von grofer Bedeutung ist, dass Pddagoginnen und Padagogen in
intimen Situationen, bei denen sie Kindern unmittelbar korperlich
nahe sind, also beim Essen und Wickeln, beim Anziehen und bei der
Korperpflege ihre Aufmerksamkeit moglichst ungeteilt dem Kind zu-
wenden und liebevoll mit ihm kommunizieren. Es geht darum, sein
Bedurfnis nach zartlichem Korperkontakt oder auch nach korperlicher
Distanz feinfiihlig wahrzunehmen und angemessen zu beantworten.
Handlungsleitend sind dabei immer die Signale der Kinder. Insbeson-
dere sind Anzeichen von Madchen oder Jungen nach von ihnen nicht
erwiinschtem Korperkontakt unbedingt zu respektieren. Die k&rperli-
che Pflege wird auf diese Weise zu einer Situation, in der das Kind
wichtige emotionale und sprachliche Erfahrungen macht. Es lernt,
seine Bediirfnisse, Wiinsche und sein Befinden mitzuteilen und sich
als selbstwirksam zu erleben.

Bildung braucht Sprache

Der Austausch von Ideen, Vorstellungen und Informationen mit Mitteln
der Sprachen ist Bestandteil der allermeisten Lebenssituationen von
Kindern. Sicherlich erfolgt Verstandigung auch non-verbal. Dennoch
bleiben diese Moglichkeiten begrenzt. Immer differenziertere Bildungs-
prozesse erfordern immer differenziertere Ausdrucksweisen, die ohne
sprachliche Mittel kaum zu treffen sind. Insbesondere wenn die Ver-
standigung sich als schwierig erweist, ist es wichtig, Absichten und
Gefiihle in Worten oder Gebdrdensprache ausdriicken zu kénnen und
Vorschldage zur Losung der Situation zu machen oder zu verstehen.

Partizipation und Dialog sind die Grundlagen, auf denen sich ganz-
heitliche Bildungsprozesse unter Einbeziehung der Sprachen entwi-
ckeln. Zuhéren und Verstehen, eigene Ideen und Gefiihle duBern sowie
Fragen stellen sind Bestandteile der sich entwickelnden sprachlichen
Kompetenz.

Kinder, die mit Freude bei ihrer Sache sind, sind auch sprachlich
kreativ: Aus dem Spiel heraus entstehen spezielle Wortschopfungen
oder Ausdrucksweisen. Ubertragen auf andere Situationen und immer
wieder eingesetzt, starken sie das Zusammengehdrigkeitsgefiihl. So



sind Sprachen nicht nur Werkzeug, das »richtig« eingesetzt wird, um
Absichten zu realisieren, sondern auch Spielzeug, das von der Wert-
schatzung fiir Personen und Dinge innerhalb der Gemeinschaft erzahlt.

Bildung ist Beteiligung und Leistung

Die Diskussion um frithkindliche Bildung war lange Zeit von der Absicht
gepragt, Kinder vor Leistungsdruck zu schiitzen und ihnen ein Recht
auf eine vermeintlich unbelastete Kindheit zu sichern: »Kindorientie-
rung statt Leistungsorientierung« hief3 die Devise. Diese Einstellung
resultierte aus einem Bild vom Kind als einem schwachen Wesen.
Heute wissen wir: Kinder sind stark. Sie kommen bereits mit vielfalti-
gen Fahigkeiten in diese Welt. Sie wollen aus sich heraus etwas wis-
sen und konnen und sind bestrebt, sich entlang ihrer Erfahrungen und
wachsenden Krafte an den Aufgaben und Entscheidungen zu beteili-
gen, die ihnen ihr Lebensumfeld erdffnet und abverlangt.

Die Rolle der Erwachsenen hierbei ist, sie zu begleiten, ihre Leistungen
wahrzunehmen, anzuerkennen und das Lernen in komplexen Situatio-
nen zu ermoglichen. Padagoginnen und Pdadagogen werden aktiv, in-
dem sie gezielt gute Anregungen geben und den Kindern als aufmerk-
same, kritische Dialogpartnerinnen und -partner zur Verfligung stehen.
In gemeinsamen Aktivitdten teilen sie ihr Denken, Empfinden und ihre
Werte mit den Kindern und lassen sie so an ihren Erfahrungen und
ihrem Wissen teilhaben. Sie fordern die Kinder heraus und tiberneh-
men Verantwortung dafiir, dass diese die nétigen Lernschritte vollzie-
hen konnen. Dabei ermuntern und bestdtigen sie die Kinder darin,
Anstrengungen auf sich zu nehmen.

Damit Kinder diese Herausforderungen mit Lust, Energie und Zuver-
sicht angehen konnen, brauchen sie zugewandte und sichere emotio-
nale Beziehungen zu Erwachsenen, die sie in ihrem Tun ermutigen und
bestdtigen. Die damit einhergehende Starkung des Selbstvertrauens ist
eine wesentliche Voraussetzung dafiir, dass Kinder Vertrauen in die
soziale Gemeinschaft entwickeln und sich aktiv beteiligen.

Kinder als stark und kompetent zu betrachten, ihnen Leistung zuzu-
trauen und diese einzufordern, entbindet die Erwachsenen nicht von
ihrer Verantwortung, Kinder zu schiitzen. Ihre Aufgabe besteht darin,
einerseits Entwicklungsimpulse zu geben und andererseits jedes Kind
vor Uberforderungen und Schidigungen seiner kérperlichen, sozialen,
seelischen und geistigen Entwicklung zu bewahren.

11 Vgl. Bundesjugendkuratorium 2009, S. 10/11
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Das Recht der Kinder auf Beteiligung ist auf verschiedenen Ebenen
rechtlich verankert. Die Beteiligungsrechte von Kindern wurden bereits
im Kinder- und Jugendhilfegesetz (SGB VIII/KJHG) zum durchgdngigen
Handlungsprinzip erklart.

In der UN-Kinderrechtskonvention ist in den Artikeln 12 und 13 das
Recht des Kindes auf AuBerung und Beriicksichtigung seiner Meinung
festgelegt. Kinder wollen sich beteiligen. Wenn Kindern ihre Grund-
rechte auf gleichberechtigte Teilhabe und Beteiligung garantiert wer-
den, kénnen sie Verantwortung fiir die Erfiillung von Aufgaben (ber-
nehmen. Sie lernen, sich an allen fiir sie selbst und die Gemeinschaft
wichtigen Entscheidungen und Vorhaben zu beteiligen und sich dafir
anzustrengen.

Beteiligung und Anstrengung baut auf der Zuversicht auf, dass Mit-
denken und Mitmachen des Einzelnen wirklich gefragt und erwiinscht
sind. Deshalb brauchen Kinder immer wieder klare Botschaften: »Du
bist wichtig! Du kannst etwas! Auf dich und deine Meinung kommt es
an! Einmischen und Anstrengen lohnen sich!«

Fir den Alltag heiRt das: Kénnen Kinder ihre Wiinsche und Anliegen
angstfrei dauBern? Werden die Interessen und Wiinsche aller Kinder als
gleichberechtigt anerkannt? Werden alle gehort oder nur die, deren
Vorstellungen zu denen der Pddagoginnen und Pddagogen gut passen?
In welcher Weise werden verschiedene Sichtweisen beachtet? Kénnen
sich alle Kinder gleichermafien beteiligen und sich ihren Kréften ent-
sprechend einbringen?

Will man gemeinsame Aufgaben l6sen oder Vorhaben verwirklichen,
eben etwas in Bewegung setzen, braucht man die dazu nétigen Infor-
mationen, sind Abstimmungs- und Aushandlungsprozesse erforderlich.
Das alltdgliche Leben bietet hierfiir vielféltige Gelegenheiten. Dazu
gehort unter anderem das Aushandeln von Regeln. Neben Bestimmun-
gen, die zum Schutz des Lebens und der Gesundheit von Kindern
durch Erwachsene gesetzt sind, werden andere Regeln, die ein demo-
kratisches Zusammenleben ermdoglichen, mit Kindern gemeinsam aus-
gehandelt und vereinbart.

Die Grenzen der Partizipation werden eher von den Erwachsenen
gezogen.” Die grundlegende Frage ist: Wie viel Entscheidungsmacht
haben Pddagoginnen und Padagogen und wie viel davon wollen und
konnen sie abgeben, damit Kinder im Alltag tatsdchlich selbst etwas
bewirken kénnen? Das beginnt mit der Beteiligung schon der jiingsten
Kinder an der Befriedigung ihrer elementaren Bediirfnisse wie Essen,
Trinken, Schlafen, Kérperpflege und geht bis zur Mitsprache jiingerer

17
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und &lterer Kinder bei der Auswahl und der Bearbeitung von Projek-
ten oder der Vorbereitung von Veranstaltungen.

Die Entwicklung einer demokratischen Kultur, in der Beteiligung und
Mitwirkung von Kindern erwiinscht sind, sie zur Leistung ermutigt wer-
den, erfordern Raum, Zeit und fest verankerte Strukturen. In vielen Kitas
bzw. Kindertagespflegestellen sind Gesprachsrunden mit Kindern (Mor-
genkreise, Kinderversammlungen, Konferenzen u.v.a.) fester Bestandteil
einer partizipativen Alltagskultur. Hier kénnen Kinder mit der notwendi-
gen Ruhe, mit ausreichend Zeit und in einem passenden rdaumlichen
Rahmen gemeinsam (iber Dinge sprechen, die sie bewegen und ihre Fra-
gen und Meinungen angstfrei einbringen. Hier kénnen sie gemeinsam
Ideen entwickeln, Regeln vereinbaren sowie Ziele und Kompromisse fiir
das gute Gelingen ihrer Vorhaben aushandeln. Padagoginnen und Pada-
gogen achten darauf, dass auch die Zuriickhaltenden zum Zuge kom-
men. Es gilt also kindgerechte Beteiligungsformen zu entwickeln, denn
Partizipation ist flir alle Kinder eine wichtige und ernsthafte Angelegenheit.

Inklusive Bildung

Demokratisch verfasste Gesellschaften sind verpflichtet, jedem Men-
schen das gleiche Recht auf die Entwicklung seiner Personlichkeit und
auf die Teilhabe an der Gemeinschaft zu sichern. Bildungsprozesse
sind deshalb so zu gestalten, dass alle Kinder bei unterschiedlichen
Voraussetzungen gleiche Bildungschancen und ein Recht auf aktive
Beteiligung an allen Entscheidungen haben, die sie betreffen.

Die Vereinten Nationen fordern weltweit das Konzept einer »Inklusi-
ven Bildung«, um allen Kindern qualitativ hochwertige Bildung zu-
ganglich zu machen. Der Umbau zu inklusiven Bildungssystemen* wird
als eine langfristige und umfassende sozial- und bildungspolitische
Aufgabe gesehen, die Kindertageseinrichtungen und Kindertagespfle-
ge einschlieBt: »Inklusive Bildung erfordert flexible Bildungsangebote
und dementsprechende strukturelle und inhaltliche Anpassungen in
allen Bereichen des Bildungssystems unter Einschluss der friihkindli-
chen Bildung.«” Gefragt sind dabei nicht nur die padagogischen Fach-
krafte und Eltern, sondern auch die Trager und die Verantwortlichen in
den Bezirken sowie auf Landes- und Bundesebene.

Inklusive Bildung geht davon aus, dass sich die Padagoginnen und

Padagogen auf die Voraussetzungen der Kinder einstellen und nicht,

dass sich das einzelne Kind an die Bildungseinrichtung anzupassen

hat. Um eine solche Haltung zu entwickeln, miissen sich die padago-
gischen Teams aktiv mit Normen und Stigmatisierungen auseinander-
setzen.

Die Prinzipien »Inklusiver Bildung« als Beitrag zu Chancengerechtig-
keit und Teilhabe sind ausfiihrlich im »Index fiir Inklusion« dargestellt
und erldutert:*

e Inklusive Bildung bejaht die vorhandene Heterogenitat und nutzt sie
fur Lern- und Bildungsprozesse.

e Die unterschiedlichen Bediirfnisse aller Kinder und ihr Recht auf
individuelle Férderung in sozialer Gemeinschaft stehen im Mittel-
punkt.

e Barrieren, die Kinder beim Zugang zu Bildung behindern, werden
ausfindig gemacht und beseitigt.”

»Inklusive Bildung« bezieht sich auf alle Arten von Verschiedenheit,
die die Bildungs- und Lebenschancen von Menschen beeinflussen und
eventuell beeintrachtigen kénnen. Wahrend die UN-Deklaration von
2006 insbesondere die Rechte und Lebensbedingungen von Menschen
mit Behinderung in den Mittelpunkt stellt, basiert der »Index fiir Inklu-
sion« auf einem breiteren Begriff von Inklusion. Er umfasst alle psy-
chischen, physischen, sozialen, 6konomischen, kulturellen, geschlech-
terbezogenen, religiosen, ethnischen und sprachlichen Unterschiede.
Das Bildungsprogramm schlieft sich diesem erweiterten Verstandnis
von Inklusion an.

Inklusive Praxis erfordert bei den pddagogischen Fachkraften einen
Blickwechsel. Dabei ist es wichtig, sich auf den Weg zu machen und
Inklusion als Prozess zu begreifen, bei dem die Padagoginnen und
Padagogen — und die Leitung — eine zentrale Rolle spielen. Die Erfah-
rungen zeigen: Wenn Inklusion gelingen soll, ist eine offene Haltung
der padagogischen Fachkrafte zwingend erforderlich. Unterschiedlich-
keit wird in einer solchen Haltung als ein Teil von Vielfalt gesehen und
wertgeschatzt.

Das erfordert, jedes Kind genau zu beobachten, zu erkennen, wo es
Hemmnisse fiir dessen Teilhabe gibt, und aktiv dafiir Sorge zu tragen,

12 Eingefordert in der UN-Behindertenrechtskonvention (Art. 24 Absatz 1), die in Deutschland seit Januar 2009 in Kraft getreten ist.

13 Vgl. Deutsche UNESCO Kommission 2009a, Kap. |
14 Vgl. Booth/Ainscow/Kingston 2004
15 Vgl. Deutsche UNESCO-Kommission 2009b
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Gestaltung der Freizeit. Grundsatzlich verfiigen alle Kinder {ber Bil-
dungspotentiale. Sie brauchen jedoch vielféltige und differenzierte An-
regungen, um diese auszuschopfen. Da Kinder aus einkommensschwa-
chen Familien ein erhohtes Risiko tragen, in Bildungseinrichtungen zu
scheitern, kommt ihrer Unterstiitzung eine besondere Bedeutung zu.
Sie brauchen in der Regel besondere Ermutigung und Bestarkung,
damit eventuell eingeschrankte Erwartungen an ihre Lern- und Leis-
tungsfahigkeiten nicht in ihr Selbstbild eingehen.

Ein positives Selbstkonzept, Erfahrungen von Selbstwirksamkeit im
taglichen Handeln, Problemlése- und Kommunikationsfahigkeit sind
wichtige Potentiale, die Kinder in der Auseinandersetzung mit sich und
der Welt starken. Voraussetzung dafiir, dass Kinder diese Potentiale
entfalten kdnnen, sind Pddagoginnen und Pddagogen, die spezifische
Lebenslagen von Kindern und ihren Familien erkennen und die eige-
nen Einschatzungen beziiglich der Erwartungen an die Kinder immer
wieder hinterfragen.

In Kindertageseinrichtungen und Kindertagespflegestellen ist es
moglich, mit viel Achtsamkeit die Routinen, die Ausstattung und die
Aktivitaten so zu gestalten, dass Kinder auf Grund ihrer individuellen
Lebenslagen keine Ausgrenzung erleben”. Durch positive Lernerfahrun-
gen werden alle Kinder ermutigt, ihre individuellen Starken und
Bediirfnisse zu entfalten.

Die Beriicksichtigung der individuellen Lebenslagen der Kinder und
Familien erfordert eine enge Kooperation mit den Eltern. Die Kompe-
tenzen, Erfahrungen und Vorstellungen der Eltern werden anerkannt
und wertgeschdtzt. Daneben braucht es mitunter die Kooperation mit
anderen unterstiitzenden Diensten wie Kinder-, Jugend- und Familien-
hilfe, Schulen, Kinderarzte, um den Familien eine auf ihre Bedirfnisse
zugeschnittene Unterstiitzung anbieten oder vermitteln zu kénnen.

Gleichheit und geschlechtlich-kulturelle Vielfalt

Die Geschlechtszugehorigkeit hat nach wie vor Einfluss auf die Bildung
und Entwicklung von Maddchen und Jungen. »Es gibt keine geschlechts-
neutrale Wirklichkeit. Frauen und Manner, Mddchen und Jungen befin-
den sich in unterschiedlichen Lebenslagen, und nur wer fiir diese

17 Vgl. Bertelsmann Stiftung 2007
18 Vgl. Walter 2005, S. 12
19 Vgl. Lang 2006

einen gescharften Blick entwickelt, wird vermeiden, dass scheinbar
neutrale MaBnahmen faktisch zu Benachteiligungen fiihren«.®

Die Geschlechtszugehorigkeit eines Kindes wird sowohl biologisch,
psychologisch als auch sozial-kulturell unterschieden und hat einen
Einfluss auf das Selbsthild von Kindern. Nicht alle Kinder sind eindeu-
tig einem Geschlecht zuzuordnen.” Gleichwohl begegnen Kinder Ge-
schlechterrollen-Klischees am Beispiel der Manner und Frauen, mit
denen sie in Familie, Kita, Kindertagespflegestelle, Schule und Nach-
barschaft leben, sowie in den Bildern von Mannern und Frauen, die
tiber Medien und Werbung transportiert werden.

Geschlechterstereotype Botschaften behindern Bildungsprozesse in-
sofern, als sie Jungen und Madchen auf bestimmte Verhaltensweisen,
Vorlieben und Eigenschaften festlegen und darauf reduzieren. Dies
kann fiir Madchen wie fiir Jungen von Nachteil sein und untermauert
moglicherweise die Vorstellungen althergebrachter Geschlechterver-
haltnisse. Kinder sollten aber darin unterstiitzt werden, eigene Ge-
schlechtsidentitdaten zu entwickeln, ohne durch festgelegte Verhaltens-
anforderungen in ihren Erfahrungen und Erlebnissen eingeschrankt zu
werden.

Pddagoginnen und Pddagogen achten darauf, Madchen und Jungen
nicht durch stereotype Sichtweisen und Zuschreibungen in ihren Erfah-
rungen zu beschranken, sondern ihnen durch eine geschlechterbe-
wusste Erziehung und Bildung neue und ergdnzende Erfahrungsmdg-
lichkeiten zu bieten.” Es geht darum, ihnen vielfdltige Moglichkeiten
des Madchen- und Junge-Seins zu verdeutlichen, um sie in ihren Per-
sonlichkeiten zu starken.” Dies geschieht auf der Grundlage des Wis-
sens, dass die individuellen Unterschiede innerhalb der Geschlechter-
gruppen grofier sind als die zwischen Madchen und Jungen: DIE Jun-
gen und DIE Mddchen als jeweilige homogene Gruppe gibt es nicht.

Geschlechterbewusste, vorurteilsbewusste Padagogik, die Benach-
teiligungen verhindern und abbauen mochte, bedarf der kritischen
Wahrnehmung von geschlechterstereotypen gesellschaftlichen Erwar-
tungen und von Kenntnissen {iber deren Auswirkungen auf die Lebens-
lagen von Méadchen und Jungen. Raumgestaltung, die Auswahl des
Spiel- und Arbeitsmaterials, Kinderliteratur/Bilderbiicher und Medien
bieten ein geeignetes Feld, diese auf einseitige und ausgrenzende
Festschreibungen hin zu iiberpriifen.

20 Vgl. Sozialpadagogisches Fortbildungsinstitut Berlin-Brandenburg 2010, Rohrmann 2008

21 Vgl. Focks 2002
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Gleichheit und ethnisch-kulturelle Vielfalt

Kinder wachsen in unterschiedlichen Familienkulturen auf, die sich
nach Sprache(n), Religion, ethnischem Hintergrund, Migrationsge-
schichte und weiteren Merkmalen unterscheiden. Gerade junge Kinder
sind mit ihrer Familie als primarer Bezugsgruppe dufierst eng verbun-
den. Die Wertschatzung ihrer Familie hilft ihnen, sich selbst als
geschatzt und anerkannt zu erleben. Dabei ist das Eingehen auf ihre
je spezifische Familienkultur entscheidend.

Indem Pddagoginnen und Pdadagogen Elemente aus den unterschied-
lichen Familienkulturen im Alltag, im Spiel, bei der Raumgestaltung und
in Projekten aufnehmen, unterstiitzen sie bewusst die Entwicklung
interkultureller Kompetenzen. Zwei- und mehrsprachige Kinderbiicher
und andere Medien sowie die Prasenz der in der Kita bzw. Kindertages-
pflegestelle vertretenen Familiensprachen, z.B. bei Beschriftungen des
Speiseplans, Materialfachern etc. ermoglichen den Kindern, den sprach-
lichen Reichtum zu erleben, und wecken die Neugier auf andere Spra-
chen. Von Vorteil sind dariiber hinaus heterogen zusammengesetzte
Teams, in denen Erfahrungen mit Migration, Mehrsprachigkeit und
unterschiedlichen Familienkulturen vorhanden sind und genutzt werden.

Durch Beteiligung von Eltern erschliet sich eine wertvolle Quelle,
verschiedene Familienkulturen erfahrbar zu machen und sie respekt-
voll, sachlich korrekt und frei von Stereotypen zu thematisieren. Pdda-
goginnen und Pddagogen reflektieren, ob sie allen Kindern, gleich wel-
cher ethnisch-kulturellen Herkunft, gleiche Entwicklungschancen zubil-
ligen und ihnen die entsprechenden Bildungsangebote eroffnen.

Gleichheit und individuelle Vielfalt

Kein Kind entwickelt sich wie das andere. Kindliche Entwicklung unter-
scheidet sich in Tempo und Verlauf, im Zusammenspiel kognitiver, kor-
perlicher und seelischer Kréfte.

Entwicklungsbesonderheiten bieten grundsatzlich reiche Erfahrungs-
moglichkeiten fiir alle Kinder. Pddagoginnen und Pddagogen fordern
den Kontakt und das Verstandnis der Kinder untereinander und reflek-
tieren, welche Interventionen hilfreich oder notwendig sind, um alle

22 Vgl. Kreuzer/Ytterhus 2008
23 Beispielhaft vgl. Haberkorn 1994, Heller 2000, Krappmann/Peukert 1995
24 Vgl. Wagner 2008, Wagner 2013, www.kinderwelten.net
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Kinder gleichermafien in das Gruppengeschehen einzubeziehen.” Einer-
seits gilt es, Kinder mit Behinderung bzw. Beeintrachtigungen oder
besonderen Begabungen und genauso auch »querdenkende« oder eigen-
sinnige Kinder vor Ausgrenzung zu schiitzen. Ebenso wichtig ist es
aber, die Kompetenzen aller Kinder so zu férdern, dass sie im Rahmen
ihrer Moglichkeiten selbst in der Lage sind, sich als akzeptierte und
wertgeschatzte Mitglieder einer Kindergruppe zu etablieren.

In Theorie und Praxis ist vielfach nachgewiesen, dass das Zusam-
menleben von jlingeren und alteren Kindern von groem Gewinn fiir
die Entwicklung aller Altersstufen ist.” Altere Kinder erleben dabei die
Hilfsbediirftigkeit der jiingeren. Sie (ibernehmen gerne Verantwortung,
wenn es nicht zur Verpflichtung wird. Auf diese Weise konnen sie
Gefiihle der Zértlichkeit und liebevollen Zuwendung intensiv ausleben,
was von ihnen oftmals als bereichernd erlebt wird. Die Jiingsten sind
nicht nur hilfsbediirftig. Sie geben auch eigene, ihrem Entwicklungs-
stand entsprechende Impulse: Unmittelbarkeit, Erfindungsreichtum,
Experimentierfreude, Spontaneitat. Jiingere suchen gern den Kontakt
zu den alteren Kindern. Sie erleben, dass sie Hilfe und Zuwendung
nicht nur von Erwachsenen, sondern auch von anderen Kindern erhalten.
Diese entwicklungsgemafien Unterschiede der Kinder fordern geradezu
heraus, riicksichtsvoll zu sein, zuzuh6ren, anderen etwas geduldig zu
erkldren, sich von anderen etwas abzugucken, sich etwas zeigen zu
lassen, eigene Interessen zu behaupten aber auch mal zuriickzustellen.
Eine altersgemischte Kindergemeinschaft bildet ein eigenstdndiges
soziales Beziehungsgefiige, ein wirksames Ubungs- und Lernfeld sozia-
len Verhaltens. Aber auch altershomogenere Gruppenbildungen bieten
Begegnungsmoglichkeiten mit Kindern anderer Alters- und Entwicklungs-
stufen, wenn Gruppen sich 6ffnen und vielféltige Begegnungsmoglich-
keiten im Alltag geschaffen werden.

Besonders nachhaltige Wirkungen aus den Kontakten &lterer und
jingerer Kinder ergeben sich fiir ihre Sprachentwicklung. Durch vielfal-
tige Sprachanldsse wird die Kommunikationsfahigkeit aller beteiligten
Kinder erhoht.

Das Konzept der »Vorurteilsbewussten Bildung und Erziehung« ist
mit seinen Prinzipien und Methoden geeignet, um Inklusion umzuset-
zen®?,

25 Vgl. auch den Bildungsbereich »Soziales und kulturelles Leben« in diesem Programm
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Bildung und Gesundheit*®

Gesundheit umfasst korperliches, seelisches und soziales Wohlbefin-
den.” Ein Kind, das sich in seinem Korper wohl fiihlt und sich in sei-
ner Familie und in der Kita bzw. Kindertagespflegestelle angenommen,
beachtet und wertgeschatzt fiihlt, wird den vielen Anregungen und
Herausforderungen seiner Umwelt neugierig, wissbegierig und mit
Explorationslust begegnen.

Die erfolgreiche Bewadltigung von Herausforderungen im Lebensall-
tag der Kinder stdrkt das Gefiihl der Handhabbarkeit (»Ich habe es
geschafft«) und steigert das Selbstvertrauen. Das Kind wird in seinem
Handeln und seiner Selbstwirksamkeit bestdrkt. Positive Erlebnisse
ermutigen das Kind, sich der Welt weiterhin aktiv entdeckend und
neugierig zuzuwenden.

Die Erfahrung, mit anderen Menschen verbunden zu sein, die Gele-
genheit zu Eigentatigkeit und selbstbestimmtem Handeln wie auch
Wahlmoglichkeiten zwischen unterschiedlichen Angeboten sind grund-
legende Voraussetzungen zum Erleben von Sinnhaftigkeit. Dieses tritt
in der frihen Kindheit vor allem dann auf, wenn Kinder erleben, dass
die Geschehnisse meist nicht zufallig auftreten, sondern wiederkehren-
den Regeln und GesetzmafBligkeiten folgen. Dazu gehoren Verlasslich-
keit, Rituale, klare Regeln und Strukturen und die Mdoglichkeit, ihre
»Experimente« hdufig zu wiederholen.

Wenn die Kinder wissen, was sich wann und wo ereignet und wie
sie sich daran beteiligen konnen, werden sie sicher im Umgang mit der
inneren und dufleren Umwelt. So entwickeln Kinder das Gefiihl der Ver-
stehbarkeit. Ist dieses Gefiihl grundlegend vorhanden, wird zuneh-
mend ein flexibler Umgang mit unerwarteten Ereignissen maglich.

Insgesamt entwickeln Kinder so ein Gefiihl und Bewusstsein fiir die
Zusammenhdnge in ihrer Lebenswelt (Kohdrenz)®, was ihr Wohlbefin-
den und damit ihre Gesundheit starkt.

Resilienz fordern
Resilienz bezeichnet die innere Stdrke (= seelische Widerstandsfahig-

keit) und Fahigkeit des Kindes, belastende Situationen und kritische
Ereignisse erfolgreich zu bewaltigen. Dazu zdhlen beispielsweise die

26 Vgl. auch den Bildungsbereich »Gesundheit« in diesem Programm
27 Vgl. WHO 1986
28 Vgl. Bertelsmann Stiftung 2012

Bewiltigung von Ubergingen, die Trennung der Eltern, ein Umzug oder
die Geburt eines Geschwisterkinds.

Stabile emotionale Beziehungen, Wertschatzung, die Wahrnehmung
der Stdrken des Kindes und seiner Familie sowie ein positives Selbst-
konzept sind wichtige Schutzfaktoren, die Kinder befahigen und unter-
stiitzen, sich auch in ungiinstigen Lebensumstdanden gesund und posi-
tiv zu entwickeln.

Pddagoginnen und Padagogen fordern die Resilienz von Kindern,
indem sie diesen im Alltag Herausforderungen zutrauen, an denen die
Kinder wachsen konnen und Hilfe durch andere einfordern und anneh-
men kdénnen. Kinder erfahren, dass ihre Gefiihle wie z.B. Trauer, Angst
und Wut sensibel aufgenommen und im Dialog mit den Eltern und
anderen Kindern thematisiert und bearbeitet werden.

Bildung braucht Wertorientierung

Bereits im jungen Alter beschéaftigen sich Kinder mit Grundfragen
menschlicher Existenz. Ereignisse wie die Geburt eines Geschwisterkin-
des, der Tod naher Angehoriger oder die Trennung der Eltern fithren
zu Erfahrungen von Freude und Trauer, Klage und Dank oder Versagen
und Schuld. Sie rufen Fragen nach dem Sinn und der Endlichkeit des
Lebens, nach den Ursachen fiir Leid und den Voraussetzungen gelun-
genen Lebens hervor. Ebenso bedeutsam fiir Kinder sind Fragen, wie
Zusammenleben gestaltet und verantwortlich gehandelt werden kann.

Bei der Aushildung seiner Identitat orientiert sich das Kind zunachst
an den Menschen in seinem familidren Umfeld, insbesondere an sei-
nen Eltern und anderen nahen Bezugspersonen. Deren Handeln wird
geleitet durch ihre eigenen, kulturell und personlich unterschiedlichen
Wertsysteme, Weltanschauungen und religiosen Bindungen. In der Kin-
dertageseinrichtung bzw. Kindertagespflege begegnen sich somit Kin-
der aus Familien mit sehr verschiedenen weltanschaulichen und reli-
giosen Pragungen.

Hieraus ergeben sich Fragen fiir das Zusammenleben. Die Erwachse-
nen greifen die Fragen und Annahmen der Kinder auf. Im Dialog, in der
Beschaftigung mit Geschichten und Bilderbiichern und in der gemein-
samen Losungssuche fiir die Herausforderungen einer umsichtigen All-
tagsgestaltung koénnen sich vermeintlich einfache Fragen bis hin zu



grundlegenden Lebensfragen vertiefen: Was ist gerecht? Wer bestimmt?
Wie wollen wir leben?

Gemeinsam setzen sich Kinder, Padagoginnen und Padagogen mit
diesen Fragen auseinander. Sie lernen, offen mit Unvertrautem und
Fremdem umzugehen. Im Alltag und in Projekten erleben sie Selbst-
wirksamkeit, entwickeln Selbstbewusstsein und Selbstwertgefiihl. Sie
erhalten dabei Gelegenheit zum Perspektivenwechsel, zu Anteilnahme
am Leben Anderer und zur gemeinsamen Gestaltung von Gemeinschaft.
Diese Erfahrungen starken sowohl das einzelne Kind als auch die Kin-
dergemeinschaft. Sie kénnen den Kindern in Ubergdngen und kriti-
schen Lebenssituationen (Wert)Orientierung und Sicherheit bieten. Das
gilt auch fiir konfliktbehaftete Situationen, wenn es darum geht, Ent-
scheidungen auszuhandeln und Verantwortung zu libernehmen.

Die verfassungsgemdfien Grundwerte bilden die verbindliche »Klam-
mer« fiir alle Kindertageseinrichtungen bzw. Kindertagespflegestellen.
Zu den Werten, die Kinder von Anfang an erfahren, praktizieren und im
Verlauf ihrer Entwicklung verstehen sollten, geh6ren Gleichheit, demo-
kratisches Zusammenleben, Respekt vor der eigenen Person und die
Freiheit, eine eigene Meinung haben und vertreten zu diirfen®.

Bildung fur eine nachhaltige Entwicklung

Nachhaltige Entwicklung wird als eine »Entwicklung definiert, die die
Bediirfnisse der heutigen Generation befriedigt, ohne zu riskieren, dass
kiinftige Generationen ihre eigenen Bediirfnisse nicht befriedigen kon-
nen«®. 1992 verabschiedeten 178 Staaten die Agenda 21 (Aktionspro-
gramm fiir das 21. Jahrhundert) mit der Zielsetzung, weltweit an einer
nachhaltigen Entwicklung zu arbeiten. Begriindet wurde dies mit der
zunehmenden Ungleichheit in der Verteilung der Lebenschancen in die-
ser Welt sowie einer maBlosen Ubernutzung natiirlicher Ressourcen
und der Gefihrdung des Okosystems Erde.

Die ethische Grundlage einer nachhaltigen Entwicklung — und damit
auch die Grundlage einer Bildung und Erziehung, die dazu beitragen
mochte — ist die Verbindung von Menschenwiirde, Erhalt der natdirli-
chen Lebensgrundlagen und Gerechtigkeit hinsichtlich der Lebenschan-
cen fiir heute lebende Menschen und fiir zukiinftige Generationen®.
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Vgl. Brundtland-Kommission 1987, S. 15

Vgl. Deutsche UNESCO-Kommission 2010

ZUM BILDUNGSVERSTANDNIS

Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung will die Menschen darin
unterstiitzen, die Welt besser verstehen zu kénnen, sie dazu ermuti-
gen, diese im Sinne des beschriebenen Werterahmens mitzugestalten
und sich dabei iiber konkrete Werte im Alltag und in der Gestaltung
des Gemeinwesens mit anderen zu verstandigen. Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung beginnt bereits in der frithen Kindheit und
bleibt Uber die gesamte Lebensspanne hinweg bedeutsam.*

Kinder entwickeln Werte, wenn sie in ihren Sichtweisen ernst genom-
men werden, an der Gestaltung des Lebens beteiligt sind und erleben,
dass sie Verdanderungen bewirken konnen. Sie begreifen anhand kon-
kreter Beispiele aus ihrem Alltag, welche Bedeutung und Funktion diese
Werte fiir das Zusammenleben von Menschen und fiir das Leben in die-
ser Welt haben. So kénnen z.B. auch sehr junge Kinder daran mitwir-
ken, Mill zu vermeiden und zu trennen; sie konnen erfahren, welches
Obst und Gemiise in welcher Jahreszeit in der Region wachst und dass
es hilft, Strom zu sparen, wenn elektrische Gerdte nach Benutzung voll-
standig ausgeschaltet werden.

In Kindertageseinrichtungen bzw. der Kindertagespflege erhalten Kin-
der die Gelegenheit, zu zentralen Fragen ihres jetzigen und zukiinfti-
gen Lebens Werte einer nachhaltigen Entwicklung kennenzulernen. Aus
dem Erforschen und Wissen um kleine und groBe Zusammenhédnge,
aus Einfiilhlungsvermégen und aus der Wahrnehmung verschiedener
und gemeinsamer Sichtweisen, sowie aus der Erprobung von wertvol-
len Handlungsstrategien im Alltag erwdchst dabei Bewertungs- und
Entscheidungskompetenz.®

Padagoginnen und Pddagogen, die Kinder in der Entwicklung von
Werten der Nachhaltigkeit unterstiitzen, verbinden folglich kindliche
Themen mit Zielen friihkindlicher Bildung und Zukunftsfragen. Sie be-
gleiten und ermutigen Kinder dabei, einfachen und schwierigen The-
men ihrer Erlebenswelt nachzugehen, sie voller Neugier zu erforschen
und sich dabei als handlungs- und gestaltungsfahig zu erleben.

Siehe auch: Allgemeine Erklarung der Menschenrechte 1948; UN-Kinderrechtskonvention 1989
Einen Uberblick tiber Bildung fiir nachhaltige Entwicklung gibt Becker 2013, S. 28-33.

Vgl. Kapitel 2 sowie den Bildungsbereich Naturwissenschaften in diesem Bildungsprogramm
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Padagoginnen und Pddagogen verstehen Bildung als Aneignungstatig-
keit, mit der sich der Mensch ein/sein Bild von der Welt macht und sie
verantwortlich mitgestaltet.

e Sie orientieren sich in ihrem pddagogischen Handeln an einem Bild
vom Kind, das von sich aus neugierig und mit allen Sinnen bestrebt
ist, sich eigenstandig die Welt zu erschliefen und sie aktiv mitzuge-
stalten.

e Sie machen sich die drei Dimensionen des Bildungsverstandnisses:
»das Kind in seiner Welt«, »das Kind in der Kindergemeinschaft«,
»Welt erleben und erkunden« bewusst und verstehen sie als Grund-
struktur der Bildungsbereiche des Berliner Bildungsprogramms.

e Sie wissen, dass emotional verldssliche Beziehungen unabdingbare
Voraussetzung fiir erfolgreiche Bildungsprozesse jedes Kindes sind.

e Sie machen sich bewusst, dass ein feinfiihliger Dialog und zuge-
wandte sprachliche Kommunikation die Grundlagen ganzheitlicher
Bildungsprozesse sind.

e Sje verstandigen sich dariiber, dass jedes Kind mit seinen psychischen,
physischen, sozialen, 6konomischen, kulturellen, geschlechterbezo-
genen, religiosen, ethnischen und sprachlichen Merkmalen und wei-
teren individuellen Voraussetzungen vielseitige Erfahrungen, Kennt-
nisse und Fahigkeiten in den gemeinsamen Prozess einbringen kann,
unterschiedliche Lernwege geht und vielseitige Anregungen braucht.

Pddagoginnen und Pddagogen uberpriifen ihr Verstdndnis und ihre
Haltung, Kinder an der Gestaltung des Alltags in der Kita bzw. Kinder-
tagespflege gleichberechtigt und verantwortlich zu beteiligen.

e Sie verstdandigen sich im Team (ber die gesetzlich verankerten Betei-
ligungsrechte von Kindern und reflektieren, wie diese Rechte in der
Kita bzw. Kindertagespflege beachtet und umgesetzt werden.

e Sie machen sich bewusst, dass Kinder von sich aus bestrebt sind,
sich zunehmend an den Herausforderungen des Lebens verantwort-
lich zu beteiligen, einen Beitrag fiir die Gemeinschaft zu erbringen
und sich dadurch als selbstwirksam zu erleben.

e Sie reflektieren ihre Haltung und ihr Handeln darauf hin, inwieweit
sie — auch den jlingsten — Kindern Fdhigkeiten zur Partizipation
zutrauen und bereit sind, Kinder gleichberechtigt an den Angelegen-
heiten ihres Lebens zu beteiligen.

e Sie erweitern ihre Kenntnisse iiber angemessene Moglichkeiten und
Methoden, die eine Beteiligung von jiingeren und dlteren Kindern
ermdglichen.

ZUM BILDUNGSVERSTANDNIS

Pddagoginnen und Pdadagogen orientieren sich an den Anforderungen

und Chancen einer inklusiven Bildung.

e Sie begreifen die vorhandene Heterogenitdt in der Kindergemein-
schaft als Chance fiir vielseitige Bildungsprozesse und entwickeln
eine offene und wertschatzende Haltung fiir die Unterschiedlichkeit
und Vielfalt kindlicher Entwicklungsprozesse.

e Sie wissen um ihre Verantwortung, Bildungsprozesse so zu gestalten,
dass alle Kinder bei unterschiedlichen Voraussetzungen gleiche Bil-
dungschancen und ein Recht auf aktive Beteiligung haben.

e Sie setzen sich mit aktuellen wissenschaftlichen Erkenntnissen iber
kindliche Identitatsentwicklung, einschlieBlich soziokultureller und
geschlechtsbezogener Aspekte, auseinander.

e Sie analysieren, wie gesellschaftliche und kulturelle Entwicklungen
das Aufwachsen von Kindern beeinflussen. Sie beachten dabei, wel-
che Rolle die soziale Herkunft und Geschlechtszugehdorigkeit der Kin-
der spielen.

e Sie sind aufmerksam dafiir, wie soziale, ethnisch-kulturelle, ge-
schlechtsbezogene und individuelle Unterschiede zu ungleichen Bil-
dungschancen flihren kénnen.

e Sie sind wachsam gegeniiber Vorurteilen und Diskriminierung und
achten darauf, Abwertung und Ausgrenzung aktiv entgegenzutreten.

e Sie reflektieren eigene Vorurteile und machen sich gegenseitig darauf
aufmerksam.

¢ Sie machen sich bewusst, dass Kinder sehr wohl Unterschiede und
Vorurteile im alltdglichen Leben wahrnehmen und erleben und auch
selbst zum Ausdruck bringen.

Pddagoginnen und Pdadagogen verfolgen die Fachdiskussion zu ausge-

wahlten aktuellen Fragen der friihkindlichen Bildung.

e Sie erweitern ihre Erfahrungen, wie Kinder im Lebensalltag in ihrem
Selbstvertrauen und ihrer Selbstwirksamkeit ihrer psychischen und
physischen Widerstandskraft (Resilienz) gestarkt werden kénnen.

e Sie verstdandigen sich iber Grundwerte eines demokratisch verfass-
ten Zusammenlebens in einer globalisierten und zukunftsfahigen Welt.

e Sie reflektieren die Wertvorstellungen und Normen, an denen sich ihr
Handeln und Verhalten im Team und gegeniiber den Kindern orien-
tieren. Sie sind sich ihrer Vorbildwirkung bewusst.

e Sie setzen sich damit auseinander, wie sie die Kinder bewegende
Fragen iiber Werte des sozialen Miteinanders, den Umgang mit der
Vielfalt des Lebens und den Ressourcen in der Natur einfiihlsam auf-
greifen und verstandlich machen kdnnen.
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2. Ziele padagogischen Handelns: Kompetenzen starken

Die Ziele im Berliner Bildungsprogramm griinden auf Grundwerten und
Grundrechten einer demokratisch verfassten Gesellschaft** und der
Analyse kiinftiger Herausforderungen in einer sich standig wandelnden
globalisierten Welt. Unter Beachtung entwicklungspsychologischer
Erkenntnisse sind sie darauf gerichtet, vom jlingsten Alter an jene
Kompetenzen zu starken und zu fordern, die es den Heranwachsenden
ermoglichen, ihr Leben in einer Welt voller Chancen und Risiken eigen-
verantwortlich zu gestalten und sich engagiert am Zusammenleben zu
beteiligen, z.B.:

e selbstbestimmt und solidarisch mit anderen handeln zu kénnen,

e sich die verschiedenen Bereiche des Lebens zu erschliefen und
gesellschaftliche Prozesse aktiv und verantwortlich mitzugestalten,
¢ neue Anforderungen bzw. Herausforderungen des Lebens aktiv anzu-

gehen,
e bei Widerspriichen und Unsicherheiten nicht aus dem Gleichgewicht
zu geraten.

Der Begriff »Kompetenzen« wird deshalb verwendet, weil er mehr als
Wissen und Kénnen beinhaltet. Als ganzheitlicher Begriff schlieBt er die
Aneignung von Wissen, kognitiven und praktischen Fahigkeiten und
Fertigkeiten ebenso ein wie Haltungen, Gefiihle, Werte und Motivation.
Kompetenzen sind also zu verstehen als allgemeine Dispositionen
selbststandigen und verantwortlichen Handelns in lebensweltlichen
Beziigen.”

Die Ziele sind gegliedert in Ich-Kompetenzen, Sozialkompetenzen, Sach-
kompetenzen und lernmethodische Kompetenzen. Sie bezeichnen die
Zielrichtung, in der Pddagoginnen und Padagogen ein Kind bei der
Ausschopfung seiner Moglichkeiten stdrken und férdern sollen.

Diese ubergreifenden Kompetenzbereiche stehen in enger Wechsel-
beziehung zueinander. In ihrem Zusammenspiel sind sie darauf gerich-
tet, Kinder in ihrem selbststandigen und verantwortlichen Mitgestalten
zu stdrken. Sie werden im Kontext der Bildungsbereiche wieder aufge-
griffen und prazisiert.

Kinder in ihren Ich-Kompetenzen starken

Padagoginnen und Padagogen

e ermuntern die Mdadchen und Jungen, sich ihrer Gefiihle, Bediirfnisse,
Interessen und Anspriiche, also ihrer Individualitat bewusst zu wer-
den und sie angemessen auszudriicken,

ermutigen sie, offen und neugierig auf Unbekanntes zuzugehen und
geben ihnen gleichzeitig Sicherheit,

geben unter respektvoller Beachtung der sprachlichen Entwicklung
der Kinder Impulse, verbale und nonverbale AuBerungen genau
wahrzunehmen, darauf einzugehen, und eigene Gedanken verstdand-
lich zu duf3ern,

bestarken sie in ihrer Zuversicht und ihrem Selbstwertgefiihl, etwas
bewirken zu kénnen, Briiche und Uberginge zu bewiltigen und neue
Herausforderungen anzunehmen,

e geben ihnen Raum und Zeit, eigene Ideen zu entwickeln, Initiative zu
ergreifen, andere zu begeistern, sich durchzusetzen,

motivieren sie, ihren Kérper zu achten, zu pflegen und gesund zu
erhalten, Freude an Bewegung und sportlichen Tatigkeiten zu ent-
wickeln.

Dies geschieht mit dem Ziel, dass Kinder ein positives Selbstkonzept
entwickeln.

Kinder in ihren Sozialkompetenzen starken

Padagoginnen und Padagogen

e regen die Maddchen und Jungen an, Erwartungen, Bediirfnisse und
Gefiihle anderer wahrzunehmen, sich in die Perspektive des anderen
zu versetzen, achtungsvoll miteinander umzugehen und die Indivi-
dualitat der anderen zu respektieren,

e ermuntern sie, Kontakte aufzunehmen und zu erhalten, Hilfe anzu-
bieten und Hilfe anzunehmen,

e unterstiitzen sie, sich tiber unterschiedliche Erwartungen zu verstan-

34 Z.B. Menschenwiirde, Freiheit, Verantwortung, Selbstbestimmung, Gleichheit, Solidaritat, Gerechtigkeit, Teilhabe und Beteiligung

35 Vgl. Cameron 2008, S. 15
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digen, Konflikte unter Beachtung der eigenen Rechte und der der
anderen auszuhandeln und Kompromisse zu schliefen,

e bieten ihnen Zeit und Raum, auf Vorschldge und Ideen anderer ein-
zugehen und sich an gemeinsamen Entscheidungen zu beteiligen,

e lassen sie erleben, dass sie durch gemeinsames Tun etwas bewirken
konnen,

e ermutigen sie, gegeniiber Diskriminierungen und Benachteiligung
aufmerksam und unduldsam zu sein,

e unterstiitzen sie, Regeln des Zusammenlebens zu vereinbaren und
die Folgen eigenen Verhaltens zu erkennen.

Dies geschieht mit dem Ziel, dass Kinder soziale Beziehungen aufneh-
men und respektvoll miteinander umgehen.

Kinder in ihren Sachkompetenzen starken

Padagoginnen und Padagogen

e erweitern die Einsichten der Kinder {iber den eigenen Korper sowie
iber ein gesundheitsforderndes Verhalten,

e regen sie an, soziale, geschlechtsbezogene, ethnisch-kulturelle und
individuelle Gemeinsamkeiten sowie Unterschiede im Leben von
Menschen wahrzunehmen und Regeln demokratischen Zusammenle-
bens zu erkennen,

e wecken ihre Neugier fiir die Vielfalt sprachlicher Ausdrucksmoglich-
keiten sowie ihr Interesse an schriftsprachlichen Symbolen, an
Blichern und am Lesen und machen unterschiedliche Sprachen
erlebbar,

e ermoglichen ihnen den Zugang zu verschiedenen Medien als Kom-
munikationsmittel und unterstiitzen dabei, sich Fertigkeiten im Um-
gang damit anzueignen sowie ein kritisches Bewusstsein gegeniiber
Medien und Medienprodukten zu entwickeln,

e regen sie an, Schones in der Umgebung respektvoll wahrzunehmen,
Natur und Kunst genussvoll zu erleben; Vorstellungen, Gefiihle und
Werturteile in kinstlerischen Tatigkeiten phantasievoll auszudrii-
cken,

e geben ihnen Gelegenheiten, Fertigkeiten in der Handhabung von
Materialien, Arbeitstechniken, Werkzeugen und technischen Gerdten
zu erproben,

e lenken ihre Aufmerksamkeit auf mathematische, technische und
naturwissenschaftliche Sachverhalte im Alltagsgeschehen, unterstdit-
zen sie dabei, Dinge und Erscheinungen differenziert wahrzunehmen

und alle Sinne einzusetzen; machen sie mit den entsprechenden
Begriffen bekannt,

e vertiefen ihr Verstandnis, warum und wie Menschen die Natur nut-
zen, gestalten und erhalten sowie motivieren, sich fiir die Erhaltung
der Natur mitverantwortlich zu fiihlen.

Dies geschieht mit dem Ziel, dass Kinder sich die Vielfalt der Lebens-
welt in ihren sozialen Beziigen aneignen.

Kinder in ihren lernmethodischen Kompetenzen starken

Padagoginnen und Padagogen

e starken die Lust der Madchen und Jungen am Forschen und Knobeln
und die Bereitschaft, von und mit anderen zu lernen,

e geben ihnen Zeit und Raum fiir das Experimentieren, fiir das Suchen,

Ausprobieren und Ubertragen von Lésungswegen,

regen sie an, zu kooperieren und arbeitsteilig an einer gemeinsamen

Sache zu arbeiten,

unterstiitzen Zielstrebigkeit, Wissbegier, Beharrlichkeit und Ausdau-

er bei der Losung von Aufgaben und bestdrken sie, bei Schwierig-

keiten nicht gleich aufzugeben,

lassen sie erleben, wie man im Austausch unterschiedlicher Erkennt-

nisse und Meinungen zu neuen Lésungen kommen kann und dass

es oftmals nicht nur eine Antwort oder Erklarung gibt,

wecken und erhalten ihre Neugier und Offenheit fiir neue Erfahrun-

gen, Wissen und Informationen und machen sie mit den vielfaltigen

Moglichkeiten zu deren Beschaffung vertraut.

Dies geschieht mit dem Ziel, dass Kinder ein Grundverstdandnis davon
entwickeln, dass sie lernen, was sie lernen und wie sie lernen.

Die Starkung dieser Kompetenzen ist fiir das ganze Leben bedeutsam.
In der friihen Kindheit ist sie deshalb besonders wichtig, weil die ers-
ten Erfahrungen die Einstellungen und Haltungen gegeniiber sich
selbst, gegeniiber anderen Menschen und der Umwelt nachhaltig pra-
gen. Sie sind deshalb auch nicht alters- oder entwicklungsspezifisch
differenziert. Sie gelten fiir die jiingsten Kinder ebenso wie fiir die Jun-
gen und Madchen im Kindergartenalter.

Die Kompetenzen sind als Richtungsziele fiir das Handeln der Pada-
goginnen und Pddagogen zu verstehen. Da jedes Kind im Verlauf sei-
ner Bildungsbiographie in seinem eigenen Tempo ein individuelles



Kompetenzprofil entwickelt, ist selbstverstandlich, dass sich nicht
jedes Kind alle hier benannten Kompetenzen in der gleichen Auspra-
gung aneignen wird. Sie beschreiben demzufolge keine Lernziele fiir
Kinder, in dem Sinne, dass alle Kinder diese Ziele zu einem bestimm-
ten Zeitpunkt erreicht haben miissen und dies gepriift werden kénnte.
Richtungsziele leiten vielmehr das padagogische Handeln: »Was tun
wir als Padagoginnen und Padagogen dazu, damit alle Kinder mit ihren
unterschiedlichen Voraussetzungen und Interessen solche Kompeten-
zen erwerben kdnnen?«

Es ist wichtig, dass sich die Pddagoginnen und Pddagogen diese
Ziele bewusst machen, damit sie ihre Arbeit so planen und gestalten,
dass Kinder angeregt und herausgefordert werden, sich die gewliinsch-
ten Kompetenzen anzueignen.

Das verlangt, aufmerksam bedeutsame Lebenssituationen und Erleb-
nisse der Madchen und Jungen zu erkennen, diese aufzugreifen und
zugleich die Kompetenzen im Auge zu behalten, egal mit Kindern wel-
cher Altersgruppe Pddagogen und Padagoginnen arbeiten: Es geht
immer um die Fragen: »Was tue ich/tun wir, damit dieses Kind Selbst-
vertrauen entwickeln, sich mit den anderen Kindern achtungsvoll ver-
standigen, seinen Blick in die Welt erweitern und erste Werthaltungen
(oder Einstellungen) herausbilden kann? Nutze ich/nutzen wir die zur
Verfligung stehenden Mdglichkeiten und Gelegenheiten im Tagesablauf
in ausreichender Weise?«

Um die Potentiale jedes Kindes und eventuelle besondere Begabun-
gen oder Beeintrachtigungen frithzeitig zu erkennen und entsprechen-
de Unterstiitzungsangebote planen zu kdnnen, ist es notwendig, dass
sich auch die Beobachtung und Dokumentation des individuellen Bil-
dungsverlaufs an diesen Kompetenzen orientiert.

Die Pdadagoginnen und Padagogen in den Grundschulen orientieren
ihre Arbeit entlang dem Rahmen-Lehrplan an dhnlichen Kompetenzberei-
chen, so dass die Kinder in ihren nachfolgenden Bildungsprozessen die
Gelegenheit haben, ihr Kompetenzprofil zu erweitern und zu vertiefen.

ZIELE PADAGOGISCHEN HANDELNS: KOMPETENZEN STARKEN

Qualitatsansprtiche und Qualitatskriterien zur
Orientierungsqualitat

Die Anspriiche und Kriterien zur Orientierungsqualitdt definieren Wert-
vorstellungen, Uberzeugungen, Ziele und Einstellungen, die einer qua-
lifizierten padagogischen Arbeit nach dem Berliner Bildungsprogramm
zugrunde liegen. Die Auseinandersetzung mit der Orientierungsqualitdt
unterstiitzt Teams, sich die Grundlagen ihres padagogischen Handelns
bewusst zu machen und professionell zu vertreten.

Pddagoginnen und Padagogen vertiefen ihr Verstandnis fiir die Ziele

des padagogischen Handelns.

e Sje verstandigen sich {iber die im BBP formulierten Ziele der Persén-
lichkeitsentwicklung als zu starkende Ich-, Sozial-, Sach- und lernme-
thodische Kompetenzen der Kinder.

e Sie machen sich bewusst, dass die Kompetenzen im Unterschied zu
»Lernzielen« als »Richtungsziele« padagogischen Handelns zu ver-
stehen sind.

e Sie analysieren, wie sie die vielfaltigen Gelegenheiten im Tagesver-
lauf gezielt nutzen kénnen, um Kinder anzuregen und herauszufor-
dern, ihre Kompetenzen einzubringen und zu erweitern.
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3.

Merkmale fruhkindlicher Bildungsprozesse

Erkenntnisse der Entwicklungspsychologie verweisen nachdriicklich
darauf, dass frithkindliche Bildungsprozesse ganzheitlich verlaufen und
eng an das unmittelbare Erleben und die Erfahrungen von Kindern
gebunden sind.** Nur wenn das, was sie lernen, fiir die Kinder subjek-
tiv bedeutsam ist, nur wenn der Sinnzusammenhang fiir sie iberschau-
bar ist, entwickeln die Madchen und Jungen Interesse und neugierige
Fragen, werden aus ihnen »lernbegierige Forscher«.

Im Verstandnis des Berliner Bildungsprogramms bedeutet das: Die
Inhalte und die Unterstiitzung des Lernens im frithkindlichen Alter sind
verbunden mit den Herausforderungen des vielschichtigen Lebens, den
Bediirfnissen und Interessen der Kinder. Die Aneignung von Bildungs-
inhalten und der damit verbundene Erwerb von Kompetenzen erfolgt
in fiir sie tiberschaubaren Lebens- bzw. Sinnzusammenhangen. Aneig-
nungsprozesse sind so eng mit Erfahrungen und entwicklungsgeméaen
Handlungsmoglichkeiten der Kinder verkniipft. Das heifit, es geht nicht
um isolierte Beschéftigungsangebote zu den Bildungsbereichen. Kiinst-
lich organisierte Lernangebote von Erwachsenen, bei denen Inhalte wie
auf einer Einbahnstrale zu den Kindern transportiert werden und Pro-
zess und Ergebnisse von den Erwachsenen vorgedacht, vorgeplant,
und festgelegt werden, behindern friihkindliche Bildung eher als dass
sie sie fordern.

Kinder brauchen ein Gegeniiber, das ihre Empfindungen und Gedan-
ken wahrnimmt, ihre Erfahrungen teilt, sich fiir ihre Ideen interessiert,
sie ernst nimmt und in ihrem Tun bekraftigt. Pddagogen und Padago-
ginnen stellen sich deshalb in einem gemeinsamen Prozess des For-
schens und Erkundens den Fragen der Kinder bzw. den Herausforde-
rungen des Lebens und suchen gemeinsam mit ihnen nach Antworten
bzw. Losungswegen. Indem sie sich dabei auf die eigensinnige Sicht
von Kindern einlassen und der Neugier der Kinder nachgehen, helfen
sie ihnen, tiefer in die Dinge und Erscheinungen des Lebens einzudrin-
gen. Je mehr Eigeninitiative und Selbstbestimmung zugelassen werden,
desto mehr Erfahrungen und Kompetenzen konnen sich die Kinder
aneignen.

36 Vgl. Schafer 2008, S. 7-15

37 Textor 1999
38 Vgl. Krappmann 2006

Zur Gestaltung von Bildungsprozessen

Die Unterstiitzung des friihkindlichen Lernens ist dann erfolgverspre-
chend, wenn P&ddagogen und Pddagoginnen an Erfahrungen und be-
deutsamen Erlebnissen der Mddchen und Jungen ankniipfen und sich
zugleich an den Zielen und Inhalten des Bildungsprogramms orientie-
ren. Es geht um die wirksame, gezielte Unterstiitzung der individuellen
Entwicklung eines jeden Kindes in Richtung der definierten Kompe-
tenzbereiche, der »Zone der nadchsten Entwicklung«.”

Korpererfahrungen, die soziale, kulturelle und natiirliche Umwelt,
Sprache und Sprechen, bildnerisches Gestalten, musikalische Tatigkei-
ten und Theaterspiel, mathematische und naturwissenschaftliche Grund-
erfahrungen bieten neue Erfahrungswelten und unterschiedliche Zu-
gdnge zur Weltaneignung.

Unterstiitzt wird dieser Aneignungsprozess, indem Padagogen und
Pddagoginnen alteren Kindern den medialen Zugang zu Informationen
ermoglichen. So erhalten sie Gelegenheit, verschiedene Medien ge-
meinsam mit anderen gezielt fiir die Erweiterung ihrer Erfahrungen
liber das Leben in dieser Welt auszuwdhlen und zu nutzen.

Kindertageseinrichtungen und Kindertagespflegestellen haben »in
den Lebensjahren vor dem Schuleintrittsalter die Chance, ein lebens-
bestimmendes Bildungskonzept zu verwirklichen, eines, das Bildung
tief in der Person verankert, weil es Selbstvertrauen stiitzt, weil es akti-
ves Lernen und nicht die Ubernahme von Wissen in den Vordergrund
stellt und weil es Kindern vermittelt, immer wieder neu und weiter zu
lernen.«*®

Dieses Verstandnis von Bildung und Erziehung wird im Berliner Bil-
dungsprogramm bewusst zum Tragen gebracht.
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Padagogisch-methodische Aufgaben

Vielseitige Bildungsprozesse wahrend des gesamten Tages
ermaoglichen

Die Bildungsanregungen der Padagoginnen und Padagogen durchzie-
hen den gesamten Tag im Zusammenleben mit den Kindern. Die Betei-
ligung der Kinder an den wiederkehrenden Situationen des alltagli-
chen Lebens, die Begleitung und Anregung ihrer Spiele, die Planung
und Gestaltung von Projekten, die durchdachte Gestaltung der Raume
und die Auswahl des Materials kennzeichnen die zentralen padagogi-
schen Aufgabenbereiche.

Das stellt hohe Anforderungen an ihr professionelles Konnen: Es gilt
herauszufinden, worauf die Madchen und Jungen ihre Aufmerksamkeit
richten, die Entwicklungsprozesse in der Kindergemeinschaft und auch
die der einzelnen Kinder im Blick zu haben und sich systematisch an
den Bildungszielen und Bildungsinhalten zu orientieren.

Ausgehend von der konkreten Analyse der Situation in der Kinder-
gemeinschaft fragen sich Padagoginnen und Pddagogen: Welche spe-
zifischen Moglichkeiten bieten die verschiedenen Tatigkeiten im Tages-
ablauf fiir die Forderung der Ich-, der Sozial-, der Sach- und Lernme-
thodischen Kompetenzen der jiingeren und dlteren Kinder? Es geht
darum zu erkennen, welche bedeutsamen Situationen im Leben der
Kinder Anlass fiir die Er6ffnung weiterfiihrender Kenntnisse und Erfah-
rungen sein konnen. Dabei gilt es gleichzeitig, sich zuriickzunehmen
und offen zu sein fiir die Erklarungsversuche der Kinder und ihre Art,
sich die Welt anzueignen.

Die Kindergemeinschaft ist Quelle von Erfahrungen und Fahigkeiten
mit vielfaltigen Anreizen zu interessanten Tatigkeiten, Interaktionen und
sprachlicher Verstandigung. Sie vermag etwas Unersetzliches zu geben,
ndmlich das Leben und Lernen in der Gemeinschaft, in das jedes Kind
Eigenes einbringen kann und Anerkennung erfahrt. Zu Recht wird die
Fahigkeit, die Potentiale der Kindergemeinschaft zur Wirkung zu bringen
und so moglichst jedem einzelnen Kind erfolgreiche Bildungsprozesse zu
ermoglichen, als das wichtigste Merkmal guter Pddagogik gekennzeich-
net.” Dazu bedarf es gruppenpddagogischer Kompetenzen der Padago-
ginnen und Padagogen sowie Gruppen- und Raumstrukturen und geni-
gend Freiraum, die dem Streben der Kinder nach selbstbestimmtem
Tatigsein Rechnung tragt. Kinder kénnen sich dann entsprechend ihrer
Interessen und Vorhaben unternehmungslustig zusammenfinden.

39 Vgl. Dollase 2005

Qualitatsanspriuche und Qualitatskriterien zur
Orientierungsqualitat

Die Anspriiche und Kriterien zur Orientierungsqualitat definieren Wert-
vorstellungen, Uberzeugungen, Ziele und Einstellungen, die einer qua-
lifizierten padagogischen Arbeit nach dem Berliner Bildungsprogramm
zugrunde liegen. Die Auseinandersetzung mit der Orientierungsqualitdt
unterstiitzt Teams, sich die Grundlagen ihres padagogischen Handelns
bewusst zu machen und professionell zu vertreten.

Padagoginnen und Pddagogen setzen sich mit Erkenntnissen zur

Unterstiitzung frithkindlicher Bildungsprozesse auseinander.

e Sie wissen darum, dass Bildungsanregungen eng mit dem unmittel-
baren Erleben und den Erfahrungen der Kinder zu verbinden sind
und fiir deren Handeln subjektiv bedeutsam sein missen.

e Sie machen sich bewusst, dass die Herausforderungen des Lebens
in der Kindergemeinschaft und die verschiedenen Tatigkeiten im
Tagesablauf selbst vielseitige Bildungsanlasse und -inhalte bieten.

e Sie vertiefen ihr Verstandnis fiir die Wirksamkeit der Bildungspoten-
tiale der Kindergemeinschaft, fiir die Personlichkeitsentwicklung jedes
einzelnen Kindes.

e Sie erweitern ihre Erfahrungen dariiber, wie sie entwicklungsgerechte
und fiir Kinder bedeutsame Zugdnge zu den verschiedenen Bil-
dungsbereichen iibergreifend erschlieBen kénnen.

e Sie grenzen sich ab von vorgedachten, vorgeplanten, aus dem Sinn-
zusammenhang gerissenen Beschdftigungsangeboten, bei denen der
Ablauf und das Ergebnis schon vorher feststehen.

Fir die im Folgenden beschriebenen Aufgabenbereiche von Padago-
ginnen und Pddagogen sind nach einer kurzen fachlichen Einfiihrung
jeweils Qualitdatsanspriiche und Indikatoren formuliert, die Merkmale
guter Praxis abbilden. Diese bieten Orientierung fiir die Qualitatsent-
wicklung in den Kindertageseinrichtungen und in Kindertagespflege-
stellen. Sie nehmen insbesondere das Handeln von Padagoginnen und
Padagogen in den Blick, denn diese bestimmen mafigeblich, in wel-
cher Weise sich die Kinder die Ziele und Inhalte des Berliner Bildungs-
programms aneignen kénnen.

In den jeweiligen Uberschriften sind {ibergreifende, fachlich begriin-
dete Qualitdtsanspriiche an das padagogische Handeln formuliert. Die
Indikatoren beinhalten beobachtbare Merkmale/Kriterien, an denen



sich erkennen ldsst, ob und wie diese Anspriiche in der Praxis erreicht
werden. Sie geben Orientierung, wie das Entwicklungspotential erhal-
ten und die Bildungsqualitdt weiter entwickelt werden kann.

Bildungs- und Entwicklungsprozesse beobachten
und dokumentieren

Kinder nutzen verschiedene Wege, sich die Welt anzueignen und ihre
Handlungsméglichkeiten zu erweitern. Die Beobachtung dieser indivi-
duellen Vielfalt der Bediirfnisse, Ideen, Aktivitaten und Probleml6sun-
gen bildet die Voraussetzung fiir eine gezielte professionelle Arbeit in
der Kindertagespflege und in der Kindertagesstatte. Auf der Grundlage
von Erkenntnissen aus den Beobachtungen kdnnen Anregungen fiir
Kinder so gestaltet werden, dass sie in ihrer Entwicklung gestarkt wer-
den und individuelle Herausforderungen erfahren. Wenn Beobachtung
und Dokumentation auf die Potentiale und Starken des Kindes gerich-
tet werden, auf sein Engagement und sein emotionales Wohlbefinden,
sind die Impulse der Padagoginnen und Padagogen fiir das Kind
besonders wirksam. Kinder zu beobachten heif3t, ihnen mit Aufmerk-
samkeit und Respekt zu begegnen. Jedes Kind hat ein Recht darauf,
be(ob)achtet zu werden; es soll die Beachtung spiiren. Bei sehr jungen
Kindern hilft die Beobachtung, Bedirfnisse, Aktivitaten und Absichten
besser zu deuten und sensibel darauf zu reagieren.

Dialog mit dem Kind

In der Regel genief3en die Kinder die ihnen entgegengebrachte Aufmerk-
samkeit. Sie konnen bereits in den Beobachtungssituationen bestéti-
gende Riickmeldungen zu ihren Tatigkeiten erhalten. Bei jungen Kin-
dern geschieht das durch feinfiihlige zustimmende Zuwendung. Spater
bietet das zeitnahe Gesprach anhand von Fotos aus den Beobach-
tungssituationen vielféltige Sprechanldasse. Mit zunehmendem Alter des
Kindes wird das Gesprdch {iber die Beobachtungssituationen differen-
zierter gefiihrt und beinhaltet u.a. sein Erleben, seine Absichten, seine
Erfolge in den Tatigkeiten. Kinder wiinschen oftmals, dass ihnen der
Text vorgelesen oder anhand von Fotos (iber die Beobachtungssitua-
tion gesprochen wird.

ZUR GESTALTUNG VON BILDUNGSPROZESSEN

Diesen Aspekt verfolgen insbesondere dialogorientierte Beobachtungs-
instrumente, die die Gesprdche zwischen Kind und der Padagogin und
dem Pddagogen iiber die beobachteten Situationen bewusst als wich-
tigen Entwicklungsimpuls betrachten. Dadurch wird dem Kind Gelegen-
heit gegeben, iliber seine Aktivitdten nachzudenken, seine Vorstellun-
gen und Erklarungen zu Uberpriifen und sich neue Handlungsziele zu
setzen. Die Kinder werden damit als Subjekte der Beobachtung aner-
kannt. lhre Deutungen und Kommentare zu dem Beobachteten sind
ebenso wichtig wie die Deutungen und Interpretationen der Beobach-
ter. Die Kinder erfahren im Dialog nicht nur etwas dariiber, wie sie ler-
nen, sondern werden auch angeregt, sich ihrer Starken und Potentiale
bewusst zu werden. Damit kdnnen sie ihre Widerstandskrafte starken
und im Sinne von Resilienz ihre Schutzfaktoren ausbauen.

Die bewusste Beobachtung und Dokumentation verfolgt unter-
schiedliche Absichten und ist geleitet von dem jeweiligen Erkenntnis-
interesse. Dabei geht es sowohl um die Konzentration auf jedes ein-
zelne Kind als auch um die Interaktionsprozesse in der Kinderge-
meinschaft.

Beobachtung der Bildungs- und Entwicklungsprozesse
des einzelnen Kindes

Zum einen werden die individuellen Bildungs- und Entwicklungsschrit-
te des Kindes erfasst, um zu erkennen, wo sich das Kind aktuell in sei-
nen Bildungs- und Lernprozessen befindet. Dabei orientieren sich die
Beobachtungen an den im Bildungsprogramm beschriebenen Kompe-
tenzen, um die Potentiale jedes Kindes und eventuelle Begabungen
oder Beeintrachtigungen friihzeitig zu erkennen und entsprechende
Unterstiitzungsangebote planen zu kénnen.* Zum anderen beziehen
sich die Beobachtungen auf die Aktivitatsmuster oder die sogenannten
Schemata des Kindes, die es in seinen Bildungsprozessen einsetzt. Die
Padagogin bzw. der Pddagoge versuchen, sich in die Perspektive des
Kindes hineinzuversetzen und die kindliche Lebenswelt mit seinen In-
teressen, Losungsstrategien und sozialen Interaktionen zu erkennen.
Die Interessen der Kinder, ihre Engagiertheit, Aktivitatsmuster oder
Lerndispositionen dienen als Schliissel fiir die Auswertung der Beob-
achtung und werden zum Ausgangspunkt fiir die Stimulierung von Ent-
wicklungspotentialen der Kinder.*

40 Siehe Beobachtungsbogen der INA gGmbH in Senatsverwaltung fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung, S. 215-219

41 Vgl. Hebenstreit-Miiller 2013, Leu 2007
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Dariiber hinaus wird es eventuell nétig sein, Entwicklungsrisiken bei
Kindern frithzeitig zu erkennen, um Eltern professionell zu beraten.”

Der Maf3stab fiir die Beobachtung und Einschatzung dessen, was ein
Kind erreicht hat, ist nicht eine von auflen gesetzte »Entwicklungs-
norm« — es geht vielmehr um die wirksame, gezielte Unterstiitzung der
individuellen Moglichkeiten eines jeden Kindes in Richtung der defi-
nierten und begriindeten Kompetenzbereiche und um die Beschrei-
bung seiner individuellen Bildungsgeschichte. Die individuelle Ent-
wicklung des Kindes, seine Fortschritte sind der MaBstab. Diese Beob-
achtungen der individuellen Tatigkeiten von Kindern sind nicht isoliert
zu betrachten. Sie sind stets in den sachlichen und sozialen Kontext
einzuordnen, in dem sie stattfinden. Das heif3t, es ist festzuhalten,
welche Handlungs- und Erfahrungsmoglichkeiten dem Kind in dieser
Situation iiberhaupt zur Verfiigung standen.

Das Berliner Sprachlerntagebuch bildet die verbindliche Grundlage
fir die Dokumentation der Fortschritte in der (verbalen) Ausdrucksfa-
higkeit eines Kindes.”” Mit dem Sprachlerntagebuch werden die Bil-
dungs- und Entwicklungswege der Kinder bis zu ihrem Schuleintritt
kontinuierlich begleitet. Die Kinder selbst und ihre Eltern sind daran
aktiv beteiligt. Es wird erganzt durch weitere Beobachtungs- und
Dokumentationsverfahren, die ebenfalls die Potentiale der Kinder ins
Zentrum stellen. Sie sollten prinzipiell im Alltagsgeschehen einer Kin-
dertageseinrichtung und in der Kindertagespflege anwendbar sein.
Diese Beobachtungsverfahren und das Sprachlerntagebuch sind Grund-
lage fiir die individuellen Entwicklungsgesprdche mit den Eltern.

Im letzten Jahr vor der Einschulung erarbeiten die Padagoginnen
und Padagogen mit einer entsprechenden Vorlage, die Bestandteil des
Sprachlerntagebuches ist, eine Lerndokumentation. Sofern die Eltern
damit einverstanden sind, geben sie diese an die Grundschule weiter.
So soll gesichert werden, dass die Grundschullehrerinnen und -lehrer
an den vorangegangenen Bildungs- und Entwicklungswegen der Kin-
der gut ankniipfen konnen. Bei allen Dokumentationsformen ist der
Datenschutz zu beachten.

42 Vgl. Michaelis/Haas 1994

43

Beobachtung der Aktivitaten und Beziehungen
in der Kindergemeinschaft

Hier geht es darum, die aktuellen Interessen- und Beddrfnislagen der
Kindergemeinschaft zu erfassen. Als hilfreich erweisen sich die in den
Bildungsbereichen enthaltenen Erkundungsfragen. Padagoginnen und
Pddagogen, die systematisch beobachten, registrieren vermehrt die
vielseitigen Erfahrungen und Interessen bei Jungen und Madchen. Sie
beachten diese bewusst bei der Planung und Gestaltung der vielfalti-
gen Anregungen im alltaglichen Leben, der Bereitstellung von Materia-
lien, der Unterstiitzung ihrer Spiele sowie bei der Auswahl langerfristi-
ger Projekte.

Das Beobachtungsinteresse richtet sich auch auf die sozialen Bezie-
hungen innerhalb der Kindergemeinschaft, vorrangig unter den Aspek-
ten: Wer spielt mit wem, womit und wo besonders haufig? Wer
beschaftigt sich tiberwiegend allein? Es bedarf der Professionalitat der
Padagoginnen und der Padagogen, um die dem Handeln und Verhal-
ten zugrundeliegenden Themen herauszufinden und sich im Team da-
riiber auszutauschen, wie das Bildungspotential der Kindergemein-
schaft fiir die Entwicklung einzelner Kinder wirksam zum Tragen ge-
bracht werden kann. Weiter gilt es zu reflektieren, welche Anregungen
und Herausforderungen Kinder brauchen, damit ihre Neugier und ihre
aktuellen Erkenntnisinteressen befriedigt und weiter angeregt werden
konnen.

Von der Beobachtung tber die Dokumentation
zur padagogischen Planung*

Beobachtungen planen und Zustandigkeiten klaren

Moglichst differenzierte Erkenntnisse zu den Entwicklungspotentialen
gewinnen Pddagoginnen und Padagogen, wenn die Kinder in unter-
schiedlichen Situationen von mehreren Personen beobachtet werden.
Dazu gehort auch, dass sich die beobachtenden Padagoginnen und
Padagogen vorurteilsbewusst mit den eigenen Orientierungen, Vorlie-
ben und Erfahrungen auseinandersetzen, um zwischen dem Beschrei-
ben und dem Bewerten einer Situation unterscheiden zu kénnen.

Laut Qualitatsvereinbarung, 3.7 und 3.8, ist fiir jedes Kind das Sprachlerntagebuch zu fiihren. Bestandteile der Arbeit mit dem Sprachlerntagebuch sind auch die

»Qualifizierte Statuserhebung Sprachentwicklung (QUASTA)« der Vierjahrigen sowie die Lerndokumentation im letzten Jahr vor der Einschulung.

44 Vgl. Mischo/Weltzien/Fréhlich-Gildhoff 2011, Viernickel/Vélkel 2013
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Weiterhin ist zu kldren, wie viele Kinder in welchen Zeitabstanden von
welchen Personen beobachtet werden sollen, wie dieses festgehalten
wird, ob in Bild, Video oder schriftlicher Aufzeichnung. Dariiber hinaus
legt das Team bzw. die Kindertagespflegeperson fest, wie die Fiihrung
des Sprachlerntagebuchs in die Beobachtungsplanung integriert wer-
den soll.

In Dokumentationen individuelle Bildungsprozesse sichtbar
machen

Die individuellen Handlungs- und Ausdrucksweisen einzelner Kinder
werden mdglichst genau festgehalten. Dariiber hinaus wird verdeut-
licht, welche Lernmadglichkeiten in der jeweiligen (komplexen) Situati-
on liegen. Werden diese selektiven Eindriicke sowie die Erzeugnisse
der Kinder oder auch ihre Sichtweisen und Kommentare {iber langere
Zeit gesammelt, erhalten Pddagoginnen und Pddagogen ein reichhalti-
ges Material (Portfolio) tiber die individuellen Bildungsprozesse der
Kinder. Es bietet zugleich eine gute Dokumentationsgrundlage z.B. fiir
zusammenfassende individuelle Bildungs- und Lerngeschichten.

Die Beobachtungen einzelner Kinder auswerten und
padagogische Impulse ableiten

Die Beobachtungssequenzen werden in der Kita in geplanten Bespre-
chungen analysiert. Auf der Grundlage der Reflektion ihrer eigenen
Gefiihle und Erfahrungen trennen die Padagoginnen und Pddagogen
dabei die Beobachtungen von Interpretationen und Bewertungen. Sie
analysieren, was fiir den Bildungsweg des Kindes bemerkenswert ist,
und verabreden, welche weiteren Lernimpulse das Kind erfahren soll,
wie diese gestaltet werden sollen und wer dafiir verantwortlich ist.

In Dokumentationen besondere Aktivitaten von
Kindergemeinschaften transparent machen

Dokumentationen gemeinsamer Aktivitdten machen die Bildungswege
und Bildungspotentiale von Kindergemeinschaften sichtbar. Sie veran-
schaulichen, welche Vorhaben geplant wurden und welche padagogi-
schen Absichten damit verbunden waren. Sie ermdglichen Kindern, sich
mit ihren Ideen und Vorschldagen in die Gestaltung von Dokumentatio-
nen einzubringen, sich an gemeinsam Erlebtes zu erinnern, sich dari-
ber auszutauschen und weitere Vorhaben zu planen. Kinder dokumen-
tieren mit!

ZUR GESTALTUNG VON BILDUNGSPROZESSEN

Dokumentationen als Grundlage fur Dialoge mit Eltern nutzen
Die Dokumentationen {iber die Beobachtungen einzelner Kinder bilden
zugleich die Grundlage fiir die Entwicklungsgesprache mit den Eltern.
Pddagogen und Padagoginnen tauschen sich mit den Eltern dariiber
aus, was ihr Kind beschaftigt und interessiert, welche Entwicklungsfort-
schritte es gemacht hat, und welche Vorstellungen sie haben, um die
kindliche Entwicklung bestmoglich zu unterstiitzen und zu férdern.

SchlieBlich bekommen Eltern mittels anschaulicher Dokumentationen
ausgewdhlter Aktivitdten bzw. Themen der Kindergemeinschaft einen
Einblick in die inhaltliche Arbeit. Eltern kénnen mitdenken und die Bil-
dungsprozesse ihrer Kinder aktiv unterstiitzen. Lebendig gestaltete
Dokumentationen laden Eltern zur Mitwirkung und Beteiligung ein. Sie
werden angeregt, ihre Fahigkeiten und Kompetenzen, ihre Interessen
und Hobbys in den Aneignungsprozess einzubringen.

Qualitatsansprtiche und Qualitatskriterien

Beobachtung und Dokumentation von Bildungs- und
Entwicklungsprozessen der Kinder

Die Padagoginnen und Pdadagogen beobachten regelmafiig und zielge-

richtet die individuelle Entwicklung eines jeden Kindes.

e Sie nutzen das Sprachlerntagebuch fiir die langerfristige Beobach-
tung und Dokumentation der individuellen Sprach- und Kommunika-
tionsentwicklung jedes Kindes.

e Sie verstandigen sich im Team* auf weitere geeignete starkenorien-
tierte Beobachtungsverfahren und -instrumente und qualifizieren
sich hierzu.

e Sie bringen Eltern das Anliegen von Beobachtungen und Dokumen-
tationen mit dem Berliner Sprachlerntagebuch und weiteren Beob-
achtungsverfahren nahe und erldutern deren Bedeutung fiir die Ent-
wicklung und Férderung ihres Kindes.

e Sie gewadhrleisten, dass jedes Kind mindestens einmal jahrlich in
unterschiedlichen Situationen mdoglichst von mehreren Personen ziel-
gerichtet beobachtet wird.

e Sie beziehen die Erkundungsfragen der Bildungsbereiche in die
Beobachtung ein.

45 Pdadagoginnen und Padagogen in der Kindertagespflege nutzen den Fachaustausch mit Kolleginnen und Kollegen.
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Das alltagliche Leben mit Kindern gestalten

Das alltdgliche Zusammenleben, wie Korperpflege, zur Toilette gehen,
Ausruhen, Mahlzeiten, Aufraumen bieten Kindern vielfdltige Anreize
und Gelegenheiten, sich all das, was sie interessiert und neugierig
macht, anzueignen. Rituale und regelmaBige Handlungsablaufe — wie
fiittern bzw. essen, wickeln, schlafen, kuscheln — geben inshesondere
den jiingsten Kindern Sicherheit und Orientierung. Sie sind zugleich
ideale Moglichkeiten fiir ganzheitliche Bildungsprozesse.

Lernen erfolgt hier vor allem durch eigenaktives Handeln und wech-
selseitige Anregungen der Kinder »scheinbar beildufig«.

»Das Lernen der Kinder im Vorschulalter findet zum groften Teil
unbewusst, beildufig, zufillig, statt. Dasjenige jedoch, was den Kindern
als Gelegenheit und Herausforderung zum Lernen »zufallt«, hangt da-
von ab, was sie in ihrer Umwelt vorfinden. Es kommt also darauf an,
die Zufdlle nicht dem Zufall zu tberlassen, sondern vielseitige zuféllige
Lernprozesse zu ermoglichen, vorzubereiten, zu beobachten und sicht-
bar zu machen.«*

In diesen Kontext sind insbesondere das sprachliche Handeln und
die sprachliche Entwicklung von Kindern eingebettet. Denn ein Kind
lernt sprechen, um sich zu verstandigen, wenn es etwas mitteilen kann
und sich das Gegeniiber dafiir interessiert. Alltagsintegrierte sprachli-
che Bildung geschieht in eben solchen Situationen, wenn die Pddago-
ginnen und Pddagogen sich auf die zufdlligen Lernprozesse einlassen
und hierbei mit den Kindern in den Dialog gehen.

Bei der Planung und Gestaltung des Tagesablaufs sind nicht zuletzt
die physischen Bediirfnisse der einzelnen Kinder zu beachten. |hr
natiirlicher Bewegungsdrang, ihre leichte Erregbarkeit und die Emp-
findsamkeit ihrer Sinnesorgane sowie die rasche Ermidbarkeit ver-
pflichten, wahrend des Tages fiir einen sinnvollen Wechsel von Aktivi-
tat und Erholung sowie Bewegung und Ruhe zu sorgen. Zu beriicksich-
tigen sind auch die individuellen Unterschiede der Kinder und beson-
ders die Bediirfnisse von Kindern mit Beeintrachtigungen.

Bei der Gestaltung des Tagesablaufs kommt es darauf an, tiberschau-
bare Strukturen vorzugeben, an denen sich die Kinder orientieren kon-
nen. Gleichzeitig benotigen die Kinder Freirdume fiir Eigenaktivitaten,
um ihren Alltag ohne Fremdbestimmung durch die Erwachsenen allei-
ne und in der Gruppe zu verbringen.

46 Vgl. Liegle 2009, S. 7ff.
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Qualitatsanspriiche und Qualitatskriterien

Die Gestaltung des alltaglichen Lebens ermdglicht Kindern viel-
seitige Lernerfahrungen

Padagoginnen und Pddagogen nehmen unterschiedliche Bediirfnisse der

Kinder wahr und unterstiitzen sie in ihrer individuellen Entwicklung.

e Sie sind aufmerksam fiir die Anliegen und Wiinsche, Bediirfnisse und
Gefiihle der Kinder und gehen achtsam darauf ein. Sie beriicksichti-
gen dabei ihre soziokulturellen Lebenssituationen.

e Sie geben den Kindern als vertraute und verldssliche Bezugsperso-

nen emotionale Zuwendung, Schutz und Geborgenheit.

Sie sorgen fiir Bedingungen im Tagesablauf, die den unterschiedli-

chen physischen und psychischen Entwicklungsbediirfnissen der Jun-

gen und Maddchen entsprechen.

Sie entwickeln Rituale und Strukturen, die das Zusammengehdorig-

keitsgefiihl der Kinder starken und ihnen Orientierung und Sicherheit

im Tagesablauf bieten.

Sie achten darauf, dass die verschiedenen Sprachen und Dialekte der

Kinder im Alltag zur Geltung kommen.

Sie nutzen die tdglich wiederkehrenden Situationen wie Begriifung

und Verabschiedung, Mahlzeiten, Korperpflege, Spiel bewusst fiir die

alltagsintegrierte sprachliche Bildung in der deutschen Sprache.

Sie erweitern den Erfahrungshorizont von Jungen und Madchen, indem

sie einseitige Vorstellungen (iber Geschlechterrollen, Lebensformen,

ethnische Herkunft und individuelle Merkmale hinterfragen.

Sie unterstiitzen die Kinder in ihrer geschlechtlichen Identitatsent-

wicklung.

e Sie sorgen im Tagesablauf fiir den Wechsel von Anspannung und

Erholung, von Ruhe und Bewegung.

Sie unterstiitzen den SpaB und die Freude an korperlicher Bewegung

und fordern korperliche Fahigkeiten und Bewegungsfertigkeiten der

Mé&dchen und Jungen gleichermaBen.

Sie thematisieren und bestdrken gesundheitsfordernde Erndhrungs-

gewohnheiten und bieten Kindern taglich frisches Obst und Gemiise

an.

e Sie gewdhrleisten eine ausreichende Versorgung mit Wasser oder

ungesiifiten Tees wahrend des gesamten Tagesablaufs.

Sie beriicksichtigen spezifische kulturelle Speisegebote und medizi-

nisch erforderliche Erndhrungshinweise fiir einzelne Kinder.
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Pddagoginnen und Pddagogen beteiligen alle Kinder entsprechend
ihrer entwicklungsgemafen Moglichkeiten an der Gestaltung ihres
Lebens in der Kita bzw. Kindertagespflegestelle.

e Sie beteiligen Kinder — auch die jiingsten — an der Planung und
Gestaltung des Zusammenlebens. Sie schaffen einen strukturierten
Rahmen, in dem alle ihre Wiinsche adufiern sowie ihre Einfdlle und
Ideen einbringen kdnnen.

e Sie nehmen auch nonverbale Anliegen und Beschwerden der Kinder
wahr und suchen gemeinsam mit ihnen nach Moglichkeiten, das
Wohlbefinden der Kinder zu sichern.

e Sie achten darauf, dass Kinder mit Behinderung oder Beeintrachti-
gungen am Alltag in der Gemeinschaft gleichberechtigt teilhaben.

e Sie achten und unterstiitzen jedes Madchen und jeden Jungen in sei-
nem Streben nach Selbstbestimmung und Beteiligung.

e Sie regen Kinder an, Alltagssituationen selbst zu gestalten, fiir und
in der Gemeinschaft tatig zu sein und Verantwortung zu tibernehmen.

e Sie beachten die unterschiedlichen Ausdrucksformen und -méglich-
keiten der Kinder, insbesondere der Kinder im vorsprachlichen Alter,
und kommunizieren in vielfaltiger Weise mit den Kindern.

e Sie nutzen vielfaltige methodische Moglichkeiten, um Kinder darin
zu unterstiitzen, sich lber unterschiedliche Erwartungen zu verstan-
digen und Kompromisse auszuhandeln.

e Sie regen Jungen und Mddchen gleichermafien an, sich gegenseitig
zu helfen, etwas zu zeigen, etwas vorzumachen oder nachzuahmen,
Hilfe zu suchen und anzunehmen.

Pddagoginnen und Padagogen halten die kindliche Neugierde und die

Lust am Lernen wach.

e Sie bieten Raum fiir selbststdandiges Erkunden, Experimentieren und
Gestalten.

e Sie geben Kindern die Zeit, die sie brauchen, um lernen zu kdnnen
und achten darauf, individuelle Bildungsprozesse nicht zu unterbre-
chen.

e Sie sorgen dafiir, dass Kindern im Alltag Erfahrungen zu Inhalten
aller Bildungsbereiche erméglicht werden.

e Sie unterstiitzen Kinder darin, ihre eigenen Lern- und Losungswege
zu finden, an einer Sache beharrlich weiter zu arbeiten und eigene
Fragen weiter zu verfolgen.

e Sie unterstiitzen Kinder darin, das ndahere Umfeld selbstbestimmt zu
erkunden.

e Sie erkunden gemeinsam mit Mddchen und Jungen, welche Lern-
moglichkeiten der Sozialraum eroffnet.

Padagoginnen und Padagogen gestalten Betreuungssituationen aller
Kinder, insbesondere der jiingsten, individuell, zugewandt und respek-
tieren ihre kdrperliche Selbstbestimmung.
e Sie sind in jeder Pflegesituation aufmerksam fiir die Bediirfnisse,
Anliegen und Wiinsche der einzelnen Kinder und gehen vor jedem
Korperkontakt in einen Dialog mit dem Kind.
Sie gestalten mit dem Kind eine anregende und kommunikative Pfle-
gesituation, in der sich das Kind wohlfiihlen kann. Sie sorgen in der
Wickelsituation dafiir, dass die Intimsphdre geschiitzt und gleichzei-
tig Kontakt mit anderen Kindern méglich ist.
Sie begleiten die Madchen und Jungen verstandnisvoll in ihrem
Bemiihen, selbststdandig auf die Toilette zu gehen. Sie orientieren
sich dabei an den Bediirfnissen und den Fahigkeiten der Kinder.
Sie beriicksichtigen die Essgewohnheiten der Kinder und geben Zeit
fiir eine genussvolle Essenssituation. Sie begleiten die Kinder ein-
fiihlsam beim Essen, unterstiitzen die selbststandige Nahrungsauf-
nahme und gewahrleisten dabei die Bewegungsfreiheit der Kinder.
Sie halten beim gemeinsamen Essen Blickkontakt und achten auf
Signale, ob Kinder weiter essen mochten oder nicht.
Sie nehmen die unterschiedlichen Ruhebediirfnisse der Kinder wahr
und stellen sicher, dass Kinder sich zuriickziehen, entspannen und
schlafen kénnen, wenn sie es mdchten.
¢ Sie entwickeln mit den Kindern Rituale, die das Schlafen zu einer
vertrauensvollen und angenehmen Situation werden lassen.

Erlebnisreiche und erfilllende Spiele anregen

Spiel ist die Hauptaneignungstatigkeit der Kinder. Spiel ist eine selbst
bestimmte Tatigkeit, in der die Kinder ihre Lebenswirklichkeit konstru-
ieren und rekonstruieren. Im Spiel setzen sich die Kinder schon friih
mit ihrer Umwelt auseinander, sie erforschen, begreifen und erobern
sich die Welt. Sie verbinden immer einen Sinn mit ihrem Spiel und sei-
nen Inhalten. Fiir die Spielenden ist die Handlung wesentlich und nicht
das Ergebnis.

Im Prozess der Personlichkeitsentwicklung verandern sich auch die
Spiele des Kindes. Zundchst setzt sich das Kind in sogenannten Wahr-
nehmungsspielen mit sich und seiner Umgebung auseinander. Spater
erschlief3t es sich die Funktion von Gegenstanden und deren vielfalti-
gen Handlungsmoglichkeiten. Von besonderer Bedeutung fiir die kind-
liche Entwicklung sind die Rollenspiele.

Das Besondere des Rollenspiels besteht darin, dass Kinder das, was



sie erlebt, erfahren, gesehen haben, mit Hilfe ihrer Phantasie in einer
gedanklichen, »eingebildeten« Situation, rekonstruieren und neu ent-
stehen lassen konnen. In selbstgewdhlten Themen und imagindren
Spielhandlungen (in der sogenannten »als-ob-Situation«) ist es den
Madchen und Jungen moglich, am sie so faszinierenden Leben der
Erwachsenen teil zu haben, in die Phantasiewelt der Marchen einzu-
dringen und die Welt zu erobern. Sie konnen vieles erleben und tun,
was ihnen in der Wirklichkeit nicht mdglich ist. Das phantasievolle
Spiel ist fiir Kinder so eine Chance, sich mit Lebensbereichen und Wel-
ten auseinanderzusetzen, die ihnen im realen Leben (noch) nicht
zugdnglich sind.

Dabei ist zu beachten, Kinder kdnnen nur das spielen, was sie
erlebt, gesehen, erfahren haben oder sich in ihrer Phantasie vorstellen
konnen. Daraus ist der Stoff — der bedeutsame Inhalt — den Kinder im
Spiel verarbeiten. Wo diese beeindruckenden Erlebnisse, Kenntnisse,
Erfahrungen fehlen, wird auch das Spiel allmahlich inhaltsarmer und
langweilig. Insofern ist auch von Bedeutung, was aufierhalb des Spiels
los ist, welche bedeutsamen Eindriicke und Anregungen Kinder aus
dem Alltag zu einem erfiillten Spiel inspirieren und welche Erfahrungen
sie nutzen kdnnen.

Indem Kinder ihre Erlebnisse — auch bedangstigende Ereignisse — ver-
arbeiten und zugleich Interesse entwickeln, Neues in Erfahrung zu brin-
gen, um ihr Spiel noch besser spielen zu konnen, dringen sie tiefer in
fir sie bedeutsame Lebensbereiche ein. Im Spiel lernen die Kinder frei-
willig und mit Spaf3, tiber Versuch und Irrtum, aber ohne Versagens-
angste. Im Spiel stellen sie sich die Fragen selbst, erfinden bzw.
suchen dazu die Antworten. Insofern kann das Spiel Anstof3 geben,
sich neues Wissen und Kénnen anzueignen; es wird zur selbst moti-
vierten Erkenntnisquelle.

Je alter die Kinder werden, desto beliebter werden Regelspiele. Ein
vorgegebenes Ziel, ein genauer Spielablauf und feste Regeln organisie-
ren das Zusammenspiel. Die Einhaltung der Regeln wird zum bestim-
menden Spielelement und ist Quelle der Lust.

Im Spiel kdnnen die Kinder auch ihr Bediirfnis nach sozialen Kontak-
ten zu Erwachsenen und zu anderen Kindern, nach Unterhaltung und
Humor befriedigen. Es bietet den jiingeren und édlteren Kindern vielfal-
tige Moglichkeiten, selbstbestimmt zu handeln und mitzubestimmen,
es fordert dazu geradezu heraus.

Im frithkindlichen Alter ist Spielen die bedeutsamste und wirkungs-
vollste Art des Lernens. Das Spiel ist Lernen mit allen Sinnen, mit star-
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ker emotionaler Beteiligung, mit geistigem und korperlichem Kraftein-
satz. Es fordert und fordert die ganze Person.

Wenn sich Kinder im Spiel zusammen finden, tun sie das eben nicht,
weil sie etwas lernen, sondern weil sie spielen wollen. Festgelegte
padagogische Zwecksetzungen sind dem Spiel fremd, sie zerstéren das
Spiel. Das Interesse am Spielvorhaben und der Inhalt des Spiels fiih-
ren die Kinder zusammen. Der Inhalt des jeweiligen Spiels gibt ihnen
die Handlungen, die Art des Verhaltens, der Beziehungen untereinan-
der vor. Dadurch entwickeln sie von sich aus korperliche und geistige
Anstrengung, Ausdauer und Konzentration, Einfallsreichtum und Flexi-
bilitat, Sorgfalt und Tempo, Bewaltigung von Schwierigkeiten, die Ein-
haltung von Regeln. All das fordert sich das Kind im Spiel selbst ab.
Es ist fiir Kinder ein ernstes und wichtiges Tun, ein selbstbestimmtes
und ganzheitliches Lernen mit starker emotionaler Beteiligung, mit
geistiger und korperlicher Anstrengung.

Spielen hat einen hohen eigenstandigen Wert, den kein noch so gut
geplantes Frithférderprogramm ersetzen kann.*

Und auch das im Artikel 31 der UN-Kinderrechtskonvention festge-
schriebene »Recht auf Spiel« verpflichtet alle, die fiir die kindliche Ent-
wicklung Verantwortung tragen, Voraussetzungen und notwendige
Bedingungen fiir ein erlebnisreiches, erfiilltes Spiel vom jingsten Alter
an zu sichern.

Qualitatsanspriuche und Qualitatskriterien

Padagoginnen und Padagogen unterstitzen alle Madchen und
Jungen, ihre Phantasie und ihre schopferischen Kréafte im Spiel
zu entfalten

Pddagoginnen und P&ddagogen schaffen anregende Bedingungen fiir

vielfdltige Spiele.

e Sje gestalten mit den Kindern eine anregende Umgebung mit Anrei-
zen und Freirdumen zu vielfaltigem Spiel.

e Sie ermoglichen Kindern elementare Erfahrungen mit Feuer, Wasser,
Erde und Luft.

e Sje stellen vielseitig verwendbares Spielzeug, Gegenstande des tag-
lichen Lebens und verschiedene Naturmaterialien zur Verfiigung.

e Sie sorgen dafiir, dass Kindern vielfaltige Spielformen erschlossen
werden.
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e Sie stellen vielfdltige Materialien fiir Rollenspiele zur Verfligung.

e Sie bieten Jungen oder Madchen, die fast ausschlieBlich geschlech-
tertypische Spiele spielen, attraktive geschlechteruntypische Spiele
an.

Pddagoginnen und Pdadagogen unterstiitzen Jungen und Madchen bei
der Verwirklichung ihrer Spielideen und der Erweiterung ihrer Spielfa-
higkeiten.

e Sie unterstiitzen die Kinder, selbst zu entscheiden, was, wann, wie
lange und mit wem sie spielen mochten.

e Sie ermuntern Kinder, eigene Spielideen zu entwickeln und stehen
als Ansprechpartnerin und Ratgeber zur Verfiigung.

e Sie geben Impulse, um Spiele variantenreich und interessant zu
gestalten, ohne die Spielideen zu dominieren.

e Sie unterstiitzen die Kinder — falls erforderlich — beim Aushandeln
von Regeln und helfen ihnen, bei Konflikten und Streitigkeiten
darauf zuriickzugreifen.

e Sie unterstiitzen Kinder darin, Gesehenes, Erlebtes, Erfahrenes phan-
tasievoll auszuleben.

e Sie setzen keine Tabus, verabreden aber mit den Kindern Grenzen
und Regeln.

Pddagoginnen und Pddagogen erkennen Ausgrenzung von Kindern

und greifen ein.

e Sie beobachten, ob Kinder andere Kinder unter ausdriicklichem Hin-
weis auf einen Aspekt ihrer Identitdt hdanseln oder nicht mitspielen
lassen, z.B. wegen ihrer Hautfarbe, Sprache, sozial-kulturellen Her-
kunft, Familienkultur, Behinderung oder wegen ihres Geschlechtsrol-
lenverhaltens oder Alters.

e Sie schiitzen und trosten das ausgegrenzte Kind.

e Sie gehen sachlich mit ausgrenzenden Kindern um.

¢ Sie machen Kindern deutlich, dass es unfair ist, andere Madchen oder
Jungen aufgrund von stereotypen Zuschreibungen von bestimmten
Spielen auszuschliefien.

Pddagoginnen und Padagogen kennen die spezifischen Spielbediirf-

nisse der Kinder bis drei Jahren und ermdéglichen ein vielfaltiges Spiel.

e Sie geben Jungen und Madchen ausreichend Méglichkeit, ihren eige-
nen Korper zu erfahren, die Kérperteile zu erkunden und ihre Funk-
tion zu erforschen.
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e Sie bieten verschiedenste Materialien und Gegenstdnde an, damit
Kinder diese untersuchen und erkunden kdnnen.

e Sie achten auf die Sicherheit der Kinder, ohne ihre Explorationslust
unangemessen einzuschranken.

e Sie beobachten die unterschiedlichen Spielschemata der einzelnen
Kinder und unterstiitzen diese durch entsprechende Anregungen.

e Sie achten darauf, die Kinder in den verschiedenen Spielsituationen
sprachlich zu begleiten.

e Sie verfiigen tber ein vielfdltiges Repertoire von Liedern und Klein-
kindspielen, die sie situationsangemessen einsetzen.

e Sie ermoglichen gemeinsame Spielsituationen mit dlteren Madchen
und Jungen und achten darauf, dass die jiingsten Kinder dabei res-
pektvoll behandelt werden.

e Sie verstdndigen sich mit den Eltern iiber den hohen Wert des Spiels
fur die friihkindliche Entwicklung und Bildung.

Projekte planen und gestalten*

Nicht alle Fragen und Themen, die fiir Kinder wichtig sind, erschlieBen
sich ihnen durch eigene Erfahrungen im alltdglichen Leben und im Spiel.

Projekte bieten gute Moglichkeiten, sich mit Kindern zielgerichtet
weitere Zugdnge zur Lebenswelt zu er6ffnen. Aus dem Erleben der Kin-
der in der Familie und in der Kita bzw. Kindertagespflegestelle, sowie
der naheren und weiteren Lebenswelt ergeben sich viele Themen und
Fragen, denen gemeinsam in langerfristigen Projekten nachgegangen
werden kann.

Ein Projekt kann als bewusst herausgehobenes Handeln von Kindern
und Erwachsenen mit einer zeitlich und inhaltlich geplanten Abfolge
der Auseinandersetzung mit einem Thema aus der Lebensrealitdt die-
ser Kinder bezeichnet werden.

Projekte werden aus konkreten Anldssen entwickelt, in denen die
Neigungen und Interessen der Kinder zum Ausdruck kommen. Pddago-
ginnen und Padagogen werden Kinder aber auch auf Dinge, Erschei-
nungen, Ereignisse aufmerksam machen, Bediirfnisse und Interessen
fur Themen wecken, die fiir ihr Aufwachsen in dieser Welt und fiir ihre
Entwicklung wichtig sind. Projekte sind fiir Kinder erlebnisreich und
interessant, wenn sie selbst den Inhalt und den Verlauf mitbestimmen
konnen. Sie werden deshalb nicht fii, sondern mit den Kindern
geplant.



Lernen in Projekten ist fiir Kinder und Padagoginnen und Pddagogen
ein entdeckendes und forschendes Lernen in Sinnzusammenhdngen.
Dabei steht das Ergebnis nicht schon vorher fest und die Antworten
sind auch den Padagoginnen und Padagogen nicht schon vorher klar.
Ein Projektverlauf birgt immer wieder Uberraschungen, weil Kinder und
andere Beteiligte immer neue Ideen einbringen und sich dadurch neue
Handlungsmoglichkeiten er6ffnen. Projekte sind zeitlich nicht begrenzt.
Sie dauern solange an, wie die Kinder am Thema interessiert sind.
Darin unterscheidet sich Projektarbeit von einer Angebotsstruktur bzw.
von Experimenten, bei denen die Kinder nur zwischen verschiedenen
von den Paddagoginnen und Pddagogen vorgedachten und geplanten
Beschéftigungen wadhlen konnen.

Projekte bleiben nicht nur auf die Rdume der Kindertageseinrichtung
bzw. der Kindertagespflegestelle begrenzt und sind hervorragend ge-
eignet, zur Offnung der Kita/Kindertagespflegestelle beizutragen: sei es
durch gezielten Einbezug von Expertinnen und Experten oder sponta-
ne Kontakte, zum Beispiel zu Eltern und Grofeltern, Nachbarn oder
Handwerkern, die als »Ehrenamtliche« die padagogische Arbeit mit
ihren Erfahrungen bereichern, oder sei es durch die Entdeckung der
Umgebung. In Projekten kdnnen Kinder den eigenen Sozialraum erkun-
den und durch weitere Exkursionen mit anderen Berliner Stadtteilen
vergleichen: Was kénnen Kinder und Familien hier und was anderswo
erleben? Wenn Eltern hierbei aktiv einbezogen sind, erweitert sich auch
ihr Erfahrungsraum.

In Projekten zu Themen wie Natur erleben, Energie, Wasser, Erngh-
rung oder Konsum setzen sich Kinder mit zukunftsrelevanten Fragen
auseinander und erlangen wichtige Kompetenzen fiir eine verantwor-
tungsvolle Mitgestaltung der Welt.*

Schon in den ersten Lebensjahren bieten die Bediirfnisse und Inte-
ressen von Kindern Anldsse fiir die Gestaltung von Projekten, in denen
sich Madchen und Jungen zielgerichtet und langerfristig mit sich selbst,
mit den Anforderungen des Lebens in der Kindergemeinschaft aus-
einandersetzen und ihr Umfeld interessiert erkunden kénnen.

Es kommt darauf an, dass Pdadagoginnen und Padagogen hier ihre
Wahrnehmung fiir die — vor allem auch nonverbalen — AuRerungen und
Impulse der Mddchen und Jungen scharfen, um ihre Bediirfnisse, Tatig-
keitsinteressen achtsam zu erkennen und sensibel aufzugreifen.*
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Qualitatsanspriiche und Qualitatskriterien

Padagoginnen und Padagogen er6ffnen Kindern durch Projekte
neue Zugange zu Erfahrungen und Wissen

Padagoginnen und Pddagogen erkunden die Lebensrealitat der Mad-

chen und Jungen und wahlen ein Projektthema aus.

e Sie verfolgen gesellschaftliche Entwicklungen hinsichtlich ihrer Aus-

wirkungen auf das Aufwachsen von Kindern.

Sie erfassen durch systematische Beobachtungen, welche Interessen

und Bediirfnisse, welche Fragen und Probleme Jungen und Maddchen

haben und welches aktuelle »Lebensthema« sie beschaftigt.

Sie greifen Initiativen von Kindern auf.

Sie entwickeln mit den Kindern aus konkreten Anldssen Projekt-

ideen, in denen die Neigungen und Interessen der Kinder zum Aus-

druck kommen.

* Sie wecken das Interesse und die Neugier der Kinder fiir Themen, die
fir ihr Aufwachsen in der Gesellschaft wichtig sind.

e Sie entscheiden mit Beteiligung von Kindern, welches Thema im Rah-

men eines Projektes erschlossen werden soll.

Sie analysieren mit den Kindern, mit den Eltern, mit den Kolleginnen

und Kollegen, wie sich das Thema aus deren jeweiliger Sicht darstellt

und welche Erfahrungen diese einbringen kdnnen.

Sie wahlen fiir die Arbeit mit den jiingsten Kindern Themen aus, in

denen diese sich langerfristig mit sich selbst, mit den Anforderungen

des Lebens in der Kindergemeinschaft und ihrem Umfeld auseinan-

dersetzen konnen.

Padagoginnen und Padagogen entwickeln konkrete Ziele des padago-

gischen Handelns.

e Sie (bertragen die allgemeinen Ziele des Berliner Bildungspro-
gramms auf das Projektthema und beziehen sie auf die Kompeten-
zen, welche die Kinder bereits mitbringen.

e Sie entscheiden, welche Erfahrungen sie ermdéglichen und welche
Kompetenzen sie fordern und unterstiitzen wollen.

e Sie differenzieren die Ziele entsprechend den anstehenden Entwick-
lungsaufgaben bei jiingeren und &lteren Kindern bzw. bei Kindern
mit besonderen Beddirfnissen.
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Pddagoginnen und Pddagogen {iberlegen und planen die Gestaltung

des Vorhabens gemeinsam mit den Kindern.

e Sie planen und unterstiitzen differenzierte Tatigkeiten und Aktivita-
ten einzelner Jungen und Madchen, fiir Klein- und Grof3gruppen bis
hin zur gesamten Kita bzw. Kindertagespflegestelle.

e Sie kniipfen mit den Kindern Kontakte zu Experten und Expertinnen
aus dem Umfeld und nutzen diese fiir die Realisierung ihres Vorhabens.

e Sie erschliefen passend zum Thema Lernorte auBerhalb der Kita
bzw. Kindertagespflegestelle.

e Sie stehen den Kindern als Ansprechpartner zur Verfiigung und
unterstiitzen sie bei ihrem geplanten Vorhaben.

e Sie beziehen Inhalte aus den Bildungsbereichen in die Bearbeitung
des Themas ein.

Pddagoginnen und Padagogen werten die Erfahrungen gemeinsam mit

allen Beteiligten aus.

e Sie reflektieren mit den Kindern, wie aktiv sich die Madchen und
Jungen beteiligt haben und worin diese einen Erfolg fiir sich sehen.

e Sie werten im Team aus, welche Ziele erreicht wurden und planen
ndchste Schritte.

e Sie dokumentieren den gesamten Verlauf des Projekts mit den Kin-
dern, so dass der Prozess fiir Kinder und Eltern erkennbar und
nachvollziehbar ist. Sie nutzen dazu unterschiedliche Medien.

Anregungsreiche Raume gestalten

Kinder halten sich in Raumen auf, die Erwachsene fiir sie und mit
ihnen gestalten. So werden Kinder implizit mit Zeitgeist und Kultur
vertraut gemacht. Sie eignen sich liber die Raumgestaltung einen Aus-
schnitt der historischen, kulturellen und sozialen Welt an. Ein anre-
gungsreicher Raum wird deshalb zu Recht oft als »dritter Erzieher«
bezeichnet.

Eine durchdachte Raumgestaltung hat elementare Bedeutung fiir
das psychische und physische Wohlbefinden und die ganzheitliche
Entwicklung eines Kindes. Raume in der Kita bzw. Spielbereiche in der
Kindertagespflegestelle sollen deshalb Wohlfiihl-, Forschungs- und
Experimentierfelder sein, in denen alle Sinne der Kinder angesprochen
werden. Die Rdume und Materialien sollen zum Bewegen, Nachden-
ken, Entdecken und Spielen anregen. Sie sollen Kindern ausreichend
Gelegenheiten bieten, unterschiedlichen Bediirfnissen, Interessen und
Aktivitdaten nachzugehen.

Rdume sollten Kinder herausfordern, die eigenen Grenzen auszupro-
bieren und neue Welten zu erobern. Bei der Raumgestaltung ist daher
immer zwischen der besonders ausgeprdgten Explorationslust gerade
der jiingsten Kinder und ihren besonderen Schutzbediirfnissen abzu-
wagen. »Wer hinféllt, lernt das Aufstehen«. Auch fiir die jlingsten Kin-
der gilt, ihnen entwicklungsangemessene Erfahrungen zu erméglichen,
sie dabei mit Risiken vertraut zu machen und sie bei der Erkundung
dieser Abenteuer sicher und verldsslich zu begleiten.

Neben der Einhaltung der sicherheitstechnischen Anforderungen
sollte bei der Planung der Rdume ein besonderer Wert auf Nachhaltig-
keitsaspekte gelegt werden. Verwendete Materialien miissen unbelas-
tet und frei von Schadstoffen sein.

Die meisten der groflen Berliner Kitas verfiigen (ber grofiziigige
AuBRenflichen mit vielfdltigen Bewegungs- und Wahrnehmungsmaoglich-
keiten. Sie eignen sich ausgezeichnet, um Natur zu erkunden, zu sden,
zu pflanzen, zu ernten. Sie ermoglichen so Kindern und auch den Fami-
lien, die in eng bebauten Einzugsbereichen wohnen, sich taglich im
Freien aufzuhalten und gemeinsam tatig zu werden. Kindertagespflege-
stellen und kleine Kitas verfligen dagegen zumeist {iber keine eigenen
Auf3enflachen. Hier gilt es, offentliche Griinflaichen und Spielplatze mog-
lichst tdglich zu nutzen. Dariiber hinaus konnen alle Kitas und Kinder-
tagespflegestellen die Berliner Walder regelmaf3ig besuchen. Viele Kitas
haben z.B. inzwischen einen wéchentlichen Wald-Tag eingefiihrt. Wenn
Forster oder Mitarbeiterinnen bzw. Mitarbeiter des Forstamtes ab und
zu fiir eine Mitarbeit gewonnen werden kénnen, erdffnet das neue
Lernfelder und Bildungsraume. Vielleicht kénnen auch Eltern oder
andere Familienmitglieder gefunden werden, die sich im und mit dem
Wald besonders gut auskennen und ihre Erfahrungen an Kinder und
Padagoginnen und Padagogen weitergeben kdnnen.

Qualitatsanspruche und Qualitatskriterien

Raume und ihre Gestaltung bieten vielseitige
Bildungsmaoglichkeiten

Padagoginnen und Pddagogen gestalten mit Kindern Raume, die das

eigenaktive und kreative Tatigsein aller Jungen und Madchen ermdgli-

chen.

e Sie entwickeln mit Madchen und Jungen Ideen zur Gestaltung der
Rdaume und des Auflengeldndes, so dass sich alle damit identifizie-
ren und wohlfiihlen kdnnen.



e Sie beobachten wie Maddchen und Jungen die Rdume nutzen und
achten darauf, dass raumgreifende und kleinflachige Tatigkeiten fiir
alle gleichermafien und storungsfrei moglich sind.

e Sie erleichtern Kindern die Orientierung bei der Auswabhl ihrer Tatigkei-
ten und Spiele durch Ubersichtlichkeit und frei zugdngliches Material.

e Sie gestalten Raume und wahlen Material so, dass Kinder zum Expe-
rimentieren und Forschen, zum eigenstandigen Ausprobieren und
Gestalten angeregt werden.

e Die Gestaltung der Raume und das Material ermoglichen allen Mad-
chen und Jungen vielseitige Erfahrungen.

Pddagoginnen und Pddagogen achten darauf, dass die Rdaume spezifi-
sche Elemente der jeweiligen Region sowie unterschiedliche Geschlech-
terbilder, Kulturen und Traditionen widerspiegeln.

e Sie regen durch Raumgestaltung und Materialauswahl an, dass Jun-
gen und Madchen einseitiges Verhalten tiberwinden und ein breites
Interessenspektrum entwickeln.

e Sie gestalten und benennen Raume so, dass Geschlechterstereotype
vermieden werden und sich die verschiedenen Madchen und Jungen
identifizieren und ausprobieren kdnnen.

e Sie beteiligen Kinder bei der Gestaltung von Moglichkeiten zum indi-
viduellen Riickzug und zum Spielen, Erkunden und Arbeiten in gro-
Ben und kleinen Gruppen.

e Sie regen durch die Anordnung der Spielbereiche und deren Ausstat-
tung mit vielfaltigem Material die gleichberechtigte Kooperation zwi-
schen Jungen und Maddchen an.

e Sie fordern durch die Raumgestaltung und Materialauswahl das
dsthetische Empfinden der Kinder.

e Sie ermdglichen Gegenerfahrungen zur Reiziiberflutung und Kon-
sumorientierung.

e Sie ermoglichen Kindern Erfahrungen mit der Pflege von Pflanzen
sowie der artgerechten Haltung und Versorgung von Tieren.

e Sie ermoglichen Madchen und Jungen gleichermaBen Grunderfahrun-
gen mit vielféltigen Materialien, den Umgang mit Werkzeugen, tech-
nischen Gerdten und Musikinstrumenten sowie die Nutzung verschie-
dener Medien.

e Sie bieten Jungen und Maddchen Gelegenheiten fiir vielseitige Bewe-
gungserfahrungen.

ZUR GESTALTUNG VON BILDUNGSPROZESSEN

e Sie gestalten das AuBengelande mit Kindern zum Zweck vielseitiger
Bewegung und Riickzug/Ruhe sowie zur Naturbegegnung.

e Sie achten darauf, dass auch fiir Kinder mit schwerer oder Mehrfach-
behinderung férdernde Materialien, Gerdte, Medien vorhanden sind,
die dem Interesse der Kinder entsprechen und ihre Eigentdtigkeit
herausfordern.

Pddagoginnen und Padagogen ermdoglichen durch einen flexiblen und
anregend gestalteten Raum den jlingsten Kindern vielseitige Sinneser-
fahrungen.

e Die Raumgestaltung bietet geschiitzte Spielbereiche, die selbststadn-
dig genutzt werden kénnen, die den jiingsten Kindern Sicherheit und
Schutz bieten und dennoch Kontakt zu alteren Kindern ermoglichen.

e Der Schlafbereich ist so gestaltet, dass die Kinder eine vertraute und

sichere Umgebung vorfinden.

Sie unterstiitzen die Bewegungsaktivitdt durch eine ausreichende

Anzahl anregender Materialien zum Schieben, Fahren und Klettern.

Sie regen Kinder zu vielseitigen Bewegungsaktivitaten an.

Die Materialien sind Ubersichtlich angeordnet, so dass die Kinder

jederzeit selbststandig tatig sein konnen.

Sie ermoglichen den Kindern freien Zugang zu ihren personlichen

Gegenstdnden wie Schnullern und Kuscheltieren.

Sie ermoglichen in den Badern vielfdltige Erkundungen und Kommu-

nikation.

Es sind Toiletten und Waschbecken vorhanden, die fiir die Alters-

gruppe selbststdndig nutzbar sind bzw. es sind entsprechende Hilfs-

mittel zum Erreichen derselben verfligbar.

Sie gestalten den Wickelbereich so, dass sie sich dem einzelnen Kind

aufmerksam zuwenden kénnen und zugleich Kontakt zu anderen Kin-

dern haben konnen.

Sie schaffen Mdoglichkeiten, dass der Wickeltisch von den Kindern

selbststdandig erreicht werden kann.

Das AuBengeldande ist so gestaltet, dass auch die jiingsten Kinder

vielféltige und anregende Bewegungsmoglichkeiten vorfinden und

nutzen konnen.
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4. Integration von Kindern mit Behinderung und Frihférderung>

Kitas erbringen bereits seit vielen Jahren Leistungen, die sich am
Inklusionsgedanken (vgl. Kapitel 1, inklusive Bildung) orientieren,
indem sie Kinder mit und ohne Behinderung gemeinsam férdern und
betreuens.

Mit dem Rechtsanspruch auf einen Platz in einer Kita oder Kinderta-
gespflege haben Kinder inzwischen ab dem ersten Geburtstag Zu-
gang zu auflerfamiliarer Bildung und Erziehung. In Berlin haben Kin-
der unabhédngig von der Art und Schwere ihrer Behinderung seit vielen
Jahren einen Rechtsanspruch auf einen Betreuungsplatz (§ 6 KitaF6G).
In der Regel wird dieser Anspruch in der gemeinsamen integrativen
Erziehung realisiert, vereinzelt — insbesondere auf Elternwunsch und
bei sehr schweren Behinderungsbildern — auch in wenigen Heilpada-
gogischen Kleingruppen bzw. Sondergruppen, in denen ausschlie3lich
Kinder mit Behinderung betreut werden. Dennoch ist in Berlin die Inte-
gration von Kindern mit Behinderung grundsatzlich flachendeckend um-
gesetzt.

Die Kinder, unabhangig von den jeweiligen Entwicklungsvorausset-
zungen und Bediirfnissen, in ihrer Entwicklung so frilh wie moglich
individuell zu unterstiitzen und zu férdern, ist eine grofie Herausforde-
rung fiir die padagogischen Fachkréfte. Kinder mit Behinderung sind
verschieden wie andere Kinder auch. Die vielfaltigen Einschrankungen
wie »Sehschddigungen, Horbehinderungen, Spracherwerbsstoérungen,
Mobilitatseinschrankungen, kognitive Entwicklungsstérungen sowie
Autismus-Spektrum-Stérungen haben je eigene Auswirkungen auf den
Entwicklungsverlauf der Kinder und die Entwicklung ihrer sozialen
Beziehungen«.*

Ziel ist es, ein Grundverstandnis fiir die Situation eines jeden Kindes
zu entwickeln und den individuellen Bediirfnissen aller Kinder gerecht
zu werden. Dabei den Blick primdr auf die Ressourcen und Kompeten-
zen des Kindes zu richten und diese in ihrer Persénlichkeit zur Entfal-

tung zu bringen, ist die fundamentale padagogische Ausrichtung fiir
die Forderung von Kindern.

Diese Herausforderung erfordert ein hohes Fachwissen und die Be-
reitschaft, sich immer wieder neu zu informieren und zu qualifizieren.
Damit die Integration tatsachlich gelingen kann, ist es notwendig, die
zusétzliche sozialpadagogische Forderung der Kinder nicht als isolier-
te Forderung zu betrachten nach dem Motto »Darum kiimmert sich bei
uns die Facherzieherin«, sondern dies vielmehr als Aufgabe aller pada-
gogischen Fachkrafte der Kita zu verstehen.

In der Kita erfahren die Kinder mit (drohender) Behinderung im Sinne
der Inklusion durch eine anregungsreiche und flexible Gestaltung des
padagogischen Alltags, dass sie in der Gemeinschaft mit anderen Kin-
dern gleichermafien Zugang zu allen Bildungsangeboten haben. Sie
konnen ihre eigenen Lernerfahrungen machen und werden in ihren
Lern- und Bildungsprozessen aufmerksam durch die Padagoginnen und
Pdadagogen begleitet. Sie lernen im Dialog mit den anderen, mit ihrer
Behinderung umzugehen und sich am Gruppengeschehen zu beteili-
gen. Sie erfahren, dass sie dazu gehoren.

Fur die gelungene Forderung von Kindern in der Kita sind eine pro-
fessionelle Forderplanung, die vertrauensvolle Zusammenarbeit mit
den Eltern, interdisziplindares Arbeiten sowie die Integration der Friih-
forderung durch KJA/SPZ (Kinder- und Jugendambulanzen/Sozialpadia-
trische Zentren) in den Kita-Alltag von entscheidender Bedeutung.

Strukturelle Voraussetzungen
Kinder mit Behinderung oder von Behinderung bedrohte Kinder* ha-

ben einen gesetzlichen Anspruch auf zuséatzliche sozialpddagogische
Férderung, die in Berlin nach entsprechender Priifung in einer Kita in

51 Die Grundlagen der inklusiven Bildung wurden schon in Kapital 1 ausfiihrlich dargestellt. In Berlin ist der fiir die gemeinsame Erziehung und Bildung von Kindern
mit und ohne Behinderungen geldufige Begriff (auch in den rechtlichen Rahmenbedingungen) der der Integration, der hier in seinem Bildungsverstandnis weit tiber
das Prinzip der Nicht-Diskriminierung hinausgeht. Integration hat dabei ebenso wie die Inklusion zum Ziel, auf die heterogenen Ausgangslagen von Kindern in Kitas
einzugehen und sie moglichst auszugleichen. Daher wird in diesem Absatz auch der Begriff »Integration« genutzt.

52 Vgl. TAKS Triagerverbund Berlin 2009
53 Vgl. Klaus 2012, Seite 127

54 Vgl. § 2 Satz 1 SGB IX: Menschen sind behindert, wenn ihre korperliche Funktion, geistige Fahigkeit oder seelische Gesundheit mit hoher Wahrscheinlichkeit langer
als sechs Monate von dem fiir das Lebensalter typischen Zustand abweichen und daher ihre Teilhabe am Leben in der Gesellschaft beeintrachtigt ist. Sie sind von

Behinderung bedroht, wenn die Beeintrdachtigung zu erwarten ist.
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Anspruch genommen werden kann.*® Fiir die Umsetzung dieses An-
spruchs erhdlt die Kita zusatzliche finanzielle Ressourcen (Personalzu-
schlag sowie einen geringen Sachkostenzuschlag)®. Damit finanziert
die Kita/der Trager fiir Kinder mit erh6htem und wesentlich erhGhtem
Forderbedarf zusatzliches Fachpersonal fiir die Forderung von Kindern
mit Behinderung. Diese Aufgaben werden durch staatlich anerkannte
Heilpadagoginnen/Heilpadagogen bzw. durch Fachkréfte mit gleichwer-
tigen Ausbildungen wahrgenommen. Letztere qualifizieren sich dafiir in
einer Weiterbildung zur sogenannten Facherzieherin/zum Facherzieher
flr Integration.

Der Trager hat die Verantwortung dafiir, die vorhandenen Mittel
bedarfsgerecht und sinnvoll einzusetzen, sowie das Kita-Team bei der
Organisation und Konzeption zu unterstiitzen. Dies umfasst insbeson-
dere die Gestaltung von geeigneten Rahmenbedingungen.

Die gemeinsame Bildung und Erziehung von Kindern mit und ohne
Behinderung erfordert ein enges, kollegiales Arbeiten der verschiede-
nen Fachkrafte. Ziel ist es, einen gemeinsamen Weg fiir die Gestaltung
der individuellen Entwicklungsférderung des Kindes zu finden, diese
regelmafiig gemeinsam zu reflektieren und kontinuierlich im »Berliner
Forderplan«” anzupassen. Hierzu werden fiir das Kind in Absprache
mit den Eltern Entwicklungs- und Bildungsziele vereinbart. In der Kita
beobachten und dokumentieren alle padagogischen Fachkrifte auf-
merksam und kontinuierlich den Entwicklungsprozess und die soziale
Integration.

Der fachliche Austausch und die Kooperation — bei Bedarf auch mit
externen Fachkréften oder Institutionen — gehéren ebenso zu den Auf-
gaben der Kita. Voraussetzung fiir die Verwirklichung einer solchen pro-
fessionellen Zusammenarbeit sind regelmafiige Besprechungen der an
der Arbeit mit dem Kind beteiligten Fachkrafte, in denen der Verlauf der
Entwicklung immer wieder reflektiert wird und Zielsetzungen und Vor-
gehensweisen abgestimmt werden. Dabei stehen die Bediirfnisse des
Kindes im Mittelpunkt, um individuelle Unterstiitzungsstrategien zu
entwickeln und Situationen zu schaffen, die das Kind ansprechen.

Zusammenarbeit mit Eltern

Sozialpddagogische Forderung in der Kita ist eng mit dem Bildungs-
und Lebensort Familie verbunden. Fiir die Kita sind die Eltern mit ihrer
Perspektive auf das Kind, ihren Zielen und Erwartungen die wichtigs-
ten Partner. Die Basis einer gelingenden Zusammenarbeit mit den
Eltern ist ein vertrauensvolles Klima in der Kita. Insbesondere fiir die
Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern von Kindern mit
Behinderung ist sie elementar. Eltern von Kindern mit Behinderung
haben spezifische Belastungen des Alltags, Bewaltigungsprozesse und
Abldsungsprobleme®® und bendtigen Verstdandnis fiir ihre Situation.
Das bedeutet, gemeinsam die Potentiale des Kindes zu erkennen und
daran anzukniipfen.

Die Eltern sind eng in die Entwicklung des Forderplanes einbezogen.
Mindestens zweimal im Jahr, je nach Foérderbedarf und Entwicklungs-
verlauf auch deutlich haufiger, fithren die padagogischen Fachkréfte —
ggf. unter Einbeziehung der therapeutischen Fachkrafte der Kinder-
und Jugendambulanzen/Sozialpadiatrischen Zentren (KJA/SPZ) - ge-
meinsam mit den Eltern Entwicklungsgesprdche. Dabei soll der erreich-
te Entwicklungsstand des Kindes besprochen und die spezifischen und
ibergreifenden Zielsetzungen fiir die weitere Forderung festgehalten
werden.

Vor dem Ubergang in die Schule werden die Eltern iiber Mdglichkei-
ten der Integration/Inklusion an Schulen beraten, bei der Suche nach
der geeigneten Schule unterstiitzt und Empfehlungen fiir die weitere
Forderung gegeben. In einem abschlieSenden Entwicklungsgesprach
werden die Erfahrungen, die das Kind in der Kita gemacht hat, seine
Entwicklungs- und Bildungsprozesse und die Schwerpunkte der bishe-
rigen Férderung mit den Eltern reflektiert. Ziel in der Zeit des Uber-
gangs ist es, den Eltern Sicherheit bei der Begleitung ihres Kindes in
die Schule zu geben.

55 Voraussetzungen dafiir sind die Anerkennung der zusatzlichen sozialpadagogischen Férderung durch das Jugendamt aufgrund der Zuordnung des Kindes zu den
Leistungsbereichen §§ 53 und 54 SGB XII bzw. dem Leistungsanspruch nach § 35a SGB VIII. Ist dem Kind die zusétzliche sozialpadagogische Férderung durch das
Jugendamt bewilligt, werden der Kita finanzielle Mittel fiir zusatzliches sozialpddagogisches Fachpersonal fiir die integrative Betreuung des Kindes zur Verfligung

gestellt (§ 11 KitaF6G vom 17.12.2009 i. V. mit § 16 VO KitaF6G).
56 Vgl. Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft 2011

57

Seit 2002 gibt es in Berlin einen Forderplan als verbindliche Grundlage fiir die Arbeit von Kindern mit Behinderung oder Kindern, die von Behinderung bedroht sind

(aktuelle Fassung Januar 2012). Neben dem BBP als Grundlage der friihkindlichen Entwicklung versteht sich der Férderplan als Arbeitsinstrument fiir die an der For-
derung des Kindes mit Behinderung beteiligten Fachkréfte und bildet den Rahmen fiir das professionelle Handeln der Fachkréfte. Er ist als Instrument der padago-

gischen Planung und der Qualitatssicherung von grofier Wichtigkeit.
58 Vgl. Seifert 2003



Frihforderung durch KIA/SPZ und Zusammenwirken mit
der Sozialpadagogischen Forderung in der Kita

KJA/SPZ sind erganzend zur sozialpddagogischen Férderung in Kitas fiir
die medizinisch-therapeutische und psychologisch-heilpddagogische
Komplexleistung Frithforderung nach § 30 Frihférderungsverordnung
(FrihV)* verantwortlich. Dabei wird in Berlin seit langem von dem
Grundgedanken ausgegangen, Leistungen fiir Kinder mit Behinderung
primdr an ihrer Lebenslage zu orientieren. Das heifst in diesem Zusam-
menhang, dass notwendige Therapien und Férdermafinahmen nach
arztlicher Einschdtzung und in Abstimmung mit den Eltern mobil am
Ort Kita erbracht und so die notwendigen Hilfen und Unterstiitzungen
fir die Kinder in den Kita-Alltag integriert werden. Die interdisziplindre
Zusammenarbeit zwischen therapeutischen und pddagogischen Fach-
kraften ist wesentliche Voraussetzung fiir eine gelingende Forderung
des Kindes. In Zusammenarbeit mit der Heilpddagogin/dem Heilp&dda-
gogen bzw. der Facherzieherin/dem Facherzieher fiir Integration werden
Schwerpunkte fiir die ganzheitliche Forderung entwickelt und Schritt
fir Schritt in der Kita umgesetzt. Dadurch kann integriertes Handeln
von Kita und KJA/SPZ aus einer Hand von medizinischer, therapeuti-
scher und padagogischer Seite im Sinne des Kindes und seiner Eltern
gestaltet werden.

Qualitatsanspriche und Qualitatskriterien fir die
Sozialpadagogische Férderung in der Kita

Alle Fachkrafte entwickeln ein Grundverstandnis fiir die Wiirde eines
jeden Kindes sowie eine offene Haltung fiir die individuelle Lebensla-
ge des Kindes und seiner Familie.

e Sie unterstiitzen die Bildungsprozesse der Kinder mit ihren verschie-
denen Voraussetzungen wirkungsvoll und beachten die Bediirfnisse
des einzelnen Kindes.

e Sie fordern jedes Kind ganzheitlich und orientieren sich dabei an den
Interessen und Fahigkeiten des Kindes.

e Sie unterstiitzen jedes Kind darin, seine Starken zu erkennen.

INTEGRATION VON KINDERN MIT BEHINDERUNG UND FRUHFORDERUNG

e Sie unterstiitzen die soziale Integration des Kindes im Kita-Alltag und
in die Kindergemeinschaft.

e Sie gestalten den Kita-Alltag, die Raumlichkeiten sowie Projekte der-
art, dass sich alle Kinder entsprechend ihrer Fahigkeiten einbringen
und teilhaben kdnnen.

e Sie beziehen die Kinder und ihre Eltern in die Forderung und deren
Planung ein und {ibernehmen dabei eine beratende und begleitende
Funktion.

e Sie integrieren die individuelle Forderung nach Moglichkeit in den
Kita-Alltag.

e Sie entwickeln einen offenen Umgang mit Differenzen und Vielfalt
und sehen diese als Impuls fiir die Reflexion und kontinuierliche Wei-
terentwicklung ihrer padagogischen Arbeit.

Alle an der Forderung beteiligten Fachkrafte arbeiten eng zusammen
und reflektieren gemeinsam ihre Beobachtungen und verstdandigen sich
gemeinsam {iber die nachsten Ziele.

e Sie gewdhrleisten die Kooperation und den fachlichen Austausch
untereinander sowie mit externen Fachdiensten.

Sie erstellen den Férderplan gemeinsam mit den beteiligten Fach-
kraften der Kita und ggf. der KJA/SPZ und stimmen ihn mit den Eltern
ab.

Sie flihren verbindlich regelméafiige entwicklungsbegleitende Beob-
achtungen zur Uberpriifung der Férderziele durch und passen ggf.
den Férderplan an.

Sie fiihren mindestens zweimal jahrlich — bei Bedarf auch haufiger —
ein Entwicklungsgesprdach mit den Eltern auf der Basis des Forder-
plans.

Sie fiihren mindestens einmal jahrlich bzw. bei Bedarf auch haufiger
ein Gesprach mit den Therapeutinnen und Therapeuten der KJA/SPZ,
sofern diese das Kind in der Kita therapeutisch begleiten.

e Sie unterstiitzen den Ubergang des Kindes in die Schule.

59 Das Land Berlin hat 2005 auf der Grundlage der FriihV eine Rahmenvereinbarung zur sozialpddiatrischen Versorgung geschlossen, die zugleich als Landesrahmenverein-
barung gem. § 2 der FrithV zu § 30 SGB IX gilt. Die Rahmenvereinbarung regelt die Versorgung behinderter und von Behinderung bedrohter Kinder in Berlin mit den Kom-
plexleistungen gem. §§ 26 und 30 SGB IX mit der dazu gem&B § 32 Nr. 1 SGB IX erlassenen Friihférderungsverordnung vom 24. Juni 2003 (FriihV; BGBI |, 998). Im Rah-
men dieses Versorgungsauftrages sollen die wohnort- und familiennah arbeitenden Kinder- und Jugendambulanzen/SPZ die regelméRige Komplexversorgung Frithférderung
unter Einbeziehung des sozialen Umfelds der Kinder einschliefilich der mobilen Heilmittelversorgung in Kindertagesstatten oder in der Familie gema § 3 FriihV erbringen.
Voraussetzung fiir die Inanspruchnahme der Kinder und Jugendambulanzen/SPZ ist eine Uberweisung durch die/den niedergelassenen (Kinder)Arztin/(Kinder-)Arzt.
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5. Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit Eltern®

Die Eltern sind die ersten und wichtigsten Bindungspersonen ihres Kin-
des und damit die wichtigsten Partner der Kindertageseinrichtung und
der Kindertagespflegestelle bei der Bildung und Erziehung der Kinder.
In manchen Fallen tibernehmen diese Rolle andere Erziehungsberech-
tigte oder andere dem Kind nahe stehende Personen.

Der Aufbau einer tragfahigen Bindung zwischen dem Kind und sei-
nen Eltern ist eine wesentliche Grundlage fiir die Bildungsprozesse in
der Kita und in der Kindertagespflege. Ebenso bedeutsam ist eine ver-
trauens- und respektvolle Beziehung zwischen den Erwachsenen, also
zwischen Eltern und Padagoginnen bzw. Pdadagogen: Wenn das Kind
merkt, dass seine Eltern respektiert und geachtet werden, kann es
umso leichter ein positives Bild von sich in der Welt entwickeln. Die
partnerschaftliche Zusammenarbeit zwischen Padagoginnen und Pada-
gogen und den Eltern des Kindes stiitzen das Kind in der Entwicklung
seiner Identitat.

Fiir Vater und Miitter ist es ermutigend, wenn sie und ihre Erzie-
hungsvorstellungen, ihre Familienkulturen, ihre Familiensprachen von
den Padagoginnen und Pddagogen wahr- und ernst genommen wer-
den; wenn die Fachkrafte kleine und grofiere Aktivitaten der Eltern
begriiBen und ihnen im Alltag einen Platz einrdumen. Eltern haben das
Recht, an wesentlichen Entscheidungen in der Kita bzw. Kindertages-
pflegestelle beteiligt zu werden. Etwas beitragen zu koénnen, starkt
zudem ihre Verbundenheit mit der Kita oder der Kindertagespflege.
Dies wiederum erleichtert das vertrauensvolle Gesprach zwischen den
Erwachsenen, sobald unterschiedliche Sichtweisen oder Interessen auf-
treten. Fir den Fall, dass Konflikte nicht durch ein Gesprach gelost wer-
den konnen, muss es klare Regelungen fiir ein Beschwerdemanage-
ment geben.

Jedes Kind reagiert mit besonderer Sensibilitat auf seine verschiede-
nen Bindungspersonen. Und jeder Erwachsene hat seinen ganz speziel-
len Zugang zum Kind und nimmt Einfluss auf das Bild, das sich das
Kind von der Welt macht — ndmlich indem er seine eigenen Wiinsche,
Vorstellungen und Themen an das Kind herantragt. Wenn wir Bildung
als einen Prozess der sozialen Ko-Konstruktion begreifen, miissen wir
die entscheidende Rolle der Eltern beachten.

Kommunikation mit den Eltern in Kita und
Kindertagespflege

Eine regelmafliige Verstandigung zwischen Eltern und Padagoginnen
und Padagogen, geprdagt durch Vertrauen, Respekt, wechselseitige
Wertschatzung und Dialogbereitschaft, vermittelt dem Kind Geborgen-
heit und Sicherheit und fordert seine Erkundung der Welt. Verstandi-
gung bedeutet auch die Fahigkeit, die Perspektive des Anderen einzu-
nehmen und sich die unterschiedlichen Sichtweisen bewusst zu ma-
chen. Eltern haben ein hohes Kommunikationsbediirfnis, und hinter
der Frage, ob das Kind ausreichend gegessen und genug geschlafen
hat, steht haufig die Frage nach dem Wohlbefinden der Kinder und
dem liebevollen, umsorgenden Umgang mit ihnen. Dies sind ernst zu
nehmende Bediirfnisse der Kinder, tiber die sich die Eltern zu Recht
informieren wollen.

Zu einer gelingenden Zusammenarbeit zwischen Eltern und Padago-
ginnen und P&ddagogen gehoren der intensive Austausch und die
Abstimmung tber Bildungs- und Erziehungsziele, somit auch tiber The-
men, fur die bei den Kindern Aufmerksamkeit und Interesse erst
geweckt werden sollen. Ziel der Pddagoginnen und Padagogen muss
immer sein, mit den Vatern und Miittern eine gemeinsame Sprache zu
entwickeln. Dann werden die Eltern die padagogische Arbeit schdtzen
und unterstiitzen. Fehlende Abstimmung dagegen kann zu erheblichen
Konflikten fiihren — das zeigt sich bei sensiblen Themen wie etwa der
Auseinandersetzung der Kinder mit ihrer eigenen Sexualitat besonders
deutlich.

Austausch und Verstandigung zwischen Kita bzw. Kindertagespflege
und Eltern beginnen bereits vor der Aufnahme des Kindes. Besonders
wichtig und intensiv ist der Austausch in der Zeit der Eingewthnung
des Kindes (vgl. Kapitel 6 »Ubergénge«). Eine selbstverstindliche Kom-
munikation im Alltag ermdglicht Vatern wie Miittern, am Leben in der
Kita bzw. Kindertagespflegestelle teilzuhaben. Besonders den jiingsten
Kindern erleichtern diese Tiir- und Angelgespriche den tiglichen Uber-
gang von der Familie in die Kita oder die Kindertagespflege.

Die systematische Dokumentation der Bildungs- und Entwicklungs-
prozesse eines jeden Kindes auch mit Hilfe des Sprachlerntagebuches

60 Mit dem Begriff »Eltern« sind hier alle Personen gemeint, die in den Familien an der Bildung, Erziehung und Betreuung des Kindes wesentlich beteiligt sind.






Mittelpunkt, ohne jedoch die Beziehungen des Kindes zur und in der
Kindergemeinschaft aufer Acht zu lassen. Beim Ubergang in Schule
und Hort sind Entwicklungsgesprache zwischen Eltern, Pddagoginnen
und Padagogen aus Kita bzw. Kindertagespflege und nach Moglichkeit
auch aus der Schule ein wichtiges Instrument zur Unterstiitzung und
Starkung des Kindes beim Ubergang. Die Lerndokumentation aus dem
Sprachlerntagebuch ist hierfiir eine wesentliche Grundlage.

Beteiligung von Eltern und Starkung der
Erziehungskompetenz

Transparenz und wechselseitige Information sind notwendig, um die im
Achten Sozialgesetzbuch Kinder- und Jugendbhilfe (SGB VIII) und im Kin-
dertagesforderungsgesetz (KitaF6G) geforderte Erziehungspartner-
schaft zwischen Kindertagesstdtte bzw. Kindertagespflege und Eltern
mit Leben zu fiillen. Wertschatzung, Anerkennung und Entgegenkom-
men sind Voraussetzung dafiir, dass Eltern Verantwortung in der Kita
ibernehmen und Bereitschaft entwickeln, mitzuentscheiden. Bei der
groBBen Vielfalt der Familienkulturen und Lebensformen in Berlin
kommt es darauf an, allen Eltern, gleich welcher sozialkultureller Zuge-
horigkeit, gleichermaBen respektvoll, achtsam und vorurteilsbewusst
zu begegnen.

Das KitaFoG beschreibt den rechtlich-formalen Rahmen fiir die Betei-
ligung der Eltern. Es bezieht sich u.a. auf die Beteiligung von Eltern an
der (Weiter-)Entwicklung der Kita-Konzeption und weitere Prozesse der
Qualitatsentwicklung in Berliner Kindertagesstatten. Die Beteiligung
der Eltern an Entscheidungen in wesentlichen Angelegenheiten der Kita
und in den gesetzlich vorgesehenen Gremien (Elternausschuss und
Kitaausschuss auf Kitaebene, Elternbeirat auf Trdagerebene, Bezirks-
und Landeselternausschuss) sind in diesem Sinne eine sinnvolle und
notwendige Fortsetzung der Erziehungspartnerschaft auf institutionel-
ler Ebene.

Um die Erziehungspartnerschaft zu fordern und geeignete Beteili-
gungsformen fiir Eltern zu schaffen, ibernehmen die Pddagoginnen
und Padagogen den professionellen und initiativ handelnden Part. Sie
laden die Eltern zu Elternversammlungen und Gesprdchskreisen ein
und fithren gemeinsam mit den Elternvertreterinnen und -vertretern
Elternbefragungen durch. Sie sprechen Vdter ebenso gezielt wie Miit-
ter an und beachten die Familienkulturen. Sie besprechen auch mit ein-
zelnen Eltern, welche Beteiligungsformen zu ihrer Lebenssituation pas-
sen und treffen entsprechende Regelungen.

BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSPARTNERSCHAFT MIT ELTERN

Uber eine gute Zusammenarbeit mit den Eltern kénnen Kita und Kin-
dertagespflege zusatzliche Ressourcen erschliefen, um ihren Bildungs-
auftrag zu erfiillen. Eltern sind eingeladen, an Aktivitaten und pddago-
gischen Angeboten der Kindertageseinrichtung teilzunehmen, Neues
anzuregen und ihre eigenen Kompetenzen einzubringen. Das Netzwerk
vergroflert sich, wenn Eltern und Padagoginnen gemeinsam weitere
Fachleute fiir einzelne Themen zu gewinnen suchen. Besonders unter-
stiitzend — und entlastend — kann die Kooperation mit Einrichtungen
der Elternberatung und der Familienbildung sein.

Kita auf dem Weg zum Familienzentrum

Wenn die Kita sich zum Familienzentrum entwickelt bzw. mit einem
Familienzentrum kooperiert, gibt es noch mehr Moglichkeiten, mit
Eltern in Kontakt zu kommen, ihre Eigenaktivitdten zu unterstiitzen
und Erziehungskompetenzen zu férdern.

Durch das Berliner Landesprogramm Familienzentren wurden seit
2012 pro Bezirk zwei Familienzentren, insgesamt 24, und werden seit
2014 insgesamt 31 Familienzentren geférdert.

Die Bezirke sowie viele freie Trager der Jugendhilfe haben dariiber
hinaus in den letzten Jahren vielféltige Anstrengungen unternommen,
um eine familienfreundliche Infrastruktur in den Bezirksregionen und
Stadtquartieren auszubauen und Berlins Attraktivitat fiir junge Famili-
en zu erhdhen.

Den Familienzentren gemdf; § 16 SGB VIII liegt ein breites Familien-
verstandnis zugrunde. Grundsatzlich haben alle Familien und Lebens-
gemeinschaften mit Kindern Anspruch auf dieses Angebot, unabhdngig
von ihrer konkreten Lebenssituation. Die Férderung setzt nicht voraus,
dass ein Defizit festgestellt wird: Miitter, Vater und andere Erziehungs-
personen sollen sich durch die Inanspruchnahme nicht als hilfsbediirf-
tig abgestempelt oder als Problemfall identifiziert fiihlen.

Im Berliner Landesprogramm Familienzentren wird das Angebot von
Sozialarbeiterinnen bzw. Sozialarbeitern koordiniert und in Kooperati-
on mit P&ddagoginnen und Pddagogen und anderen geeigneten
Berufsgruppen sowie speziell geschulten Multiplikatorinnen bzw. Mul-
tiplikatoren aus der Elternschaft erbracht. Diese Arbeit kann dauerhaft
nur mit zusatzlichen Finanzierungen und Personalressourcen geleistet
werden.

Kitas mit Familienzentrum oder Kitas in Kooperation mit einem Fami-
lienzentrum sind geeignete Orte fiir Begegnungen von Familien aus
dem Stadtteil. Diese Einrichtungen haben sowohl durch ihre Raum-
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Des Weiteren konnen hier die »Frithen Hilfen« genutzt werden. Sie sind
gemdR der Initiative der Bundesregierung prdventiv ausgerichtete
Unterstiitzungs- und Hilfeangebote im Rahmen eines gut funktionieren-
den Netzwerks fiir Eltern ab Beginn einer Schwangerschaft bis etwa
zum Ende des dritten Lebensjahres eines Kindes.

Die Kita auf dem Weg zum Familienzentrum sollte die Initiative er-
greifen, Eltern als Reprdsentanten verschiedenster Bevolkerungsgrup-
pen und Familienkulturen als Multiplikatoren zu gewinnen, um weitere
Eltern zu erreichen und zu unterstiitzen. Eltern als Teil der Gemein-
schaft sind hdufig erfolgreicher als Fachkrafte, wenn es darum geht,
weitere Eltern zu aktivieren und sie so zu stdrken, dass diese die Bil-
dungsprozesse ihrer Kinder unterstiitzen kénnen. Die Lebenswelt der
Familien wird damit starker in das Zentrum hinein geholt und spielt so
auch im Alltag der Kita eine grofere Rolle.

Qualitatsanspruche und Qualitatskriterien

Padagoginnen und Padagogen streben aktiv die Erziehungspartner-

schaft mit Miittern und Véatern in wechselseitiger Anerkennung an.

e Sie entwickeln eine vertrauensvolle und wertschatzende Haltung
gegeniiber allen Eltern.

e Sie setzen sich mit Erwartungen von Eltern an die Erziehung, Bildung
und Betreuung ihrer Kinder auseinander. Sie beriicksichtigen dabei
die unterschiedlichen Familienkulturen.

e Sie verstandigen sich mit den Vdtern und Mittern {ber ihre eigenen
und die Erziehungsvorstellungen in den Familien.

e Sie suchen bei Sprachbarrieren aktiv nach Moglichkeiten der Sprach-
mittlung, z.B. durch andere Eltern, Dolmetscherdienste...

e Beginnend mit dem Aufnahmegesprdch fiihren sie mit Eltern regel-
maRige Gesprache uber die Entwicklung ihres Kindes und verstandi-
gen sich mit ihnen iiber unterschiedliche Wahrnehmungen. Die Bil-
dungsbiografien sind Grundlage dieser Gesprdche. Sie sollten dem
Kind und seinen Eltern jederzeit zugdnglich sein. Sie gehoren ihnen.

BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSPARTNERSCHAFT MIT ELTERN

Padagoginnen und Pddagogen machen ihre Arbeit transparent.

e Sie verschaffen den Eltern schon vor Aufnahme des Kindes die Mog-
lichkeit, sich tiber das Leben in der Einrichtung bzw. der Kindertages-
pflegestelle und iiber die padagogische Konzeption zu informieren.

e Durch ansprechende Dokumentation und personliches Erleben er-
moglichen sie den Vatern und Miittern, den Alltag in der Kinderta-
gesstatte bzw. in der Kindertagespflegestelle kennen zu lernen.

Padagoginnen und Pddagogen beteiligen Eltern an Entscheidungen in
wesentlichen Angelegenheiten der Kindertageseinrichtung bzw. in der
Kindertagespflege.

e Sie ermutigen Eltern, Vorschlage, Kritik und Wiinsche einzubringen
und lassen sie erleben, dass ihre Meinung wichtig ist und ihre Anre-
gungen Beriicksichtigung finden.

e Sie interessieren sich fiir die besonderen Fahigkeiten, Kenntnisse
und Interessen von Miittern und Vatern. Sie ermutigen sie, diese in
die Arbeit mit den Kindern einzubringen.

e Sie gehen mit Informationen, die sie von Eltern erhalten, professio-
nell um und behandeln personliche Belange von Eltern vertraulich.

e Sie beziehen Eltern bei der Entwicklung und Fortschreibung der Kon-
zeption sowie der Planung und Gestaltung der inhaltlichen Arbeit
ein.

e Sie sorgen gemeinsam mit der Leitung und dem Trager dafiir, dass
es klare Regelungen fiir ein Beschwerdemanagement gibt und infor-
mieren die Eltern dariiber.

e Sie informieren Eltern lber die Moglichkeiten der institutionellen
Elternarbeit innerhalb der Kita (Gruppen-Elternvertretung, Elternaus-
schuss und Kita-Ausschuss) und vermitteln Kontakt zu Eltern-Gremien
auBerhalb der Kita (Elternbeirat, Bezirks- und Landeselternausschuss
Kita).
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6. Ubergange gestalten

Uberginge sind besonders sensible Phasen im Leben eines Kindes. Zu

den ersten bedeutsamen Ubergingen gehdren der Ubergang von der

Familie in die Kindertageseinrichtung bzw. -tagespflege sowie der Uber-

gang von der Kindertageseinrichtung in die Grundschule.

Aber auch die Wechsel des Kindes zwischen Kindertagespflege und
Kita, zwischen zwei Tageseinrichtungen oder zwischen verschiedenen
Gruppen bzw. Bereichen innerhalb einer Einrichtung beinhalten zentrale
Merkmale von Ubergangssituationen und sollten entsprechend beach-
tet werden.

In allen diesen Situationen werden die Kinder mit erheblichen Veran-
derungen ihrer Lebenssituation konfrontiert, die sie vor eine Reihe von
Entwicklungsanforderungen stellen. Hierzu gehdren
e Verdnderungen auf der Ebene des Individuums wie die Notwendig-

keit, starke Gefiihle zu verarbeiten (Trauer, Verlustangste, Unsicher-

heiten — aber auch Freude, Stolz), sowie die Notwendigkeit, das eige-
ne Selbstverstandnis und Selbstbild zu verandern (»Jetzt gehdre ich
zu den Grofen!«),

e Verdnderungen auf der Ebene der Beziehungen wie die zeitweilige
oder dauerhafte Trennung von vertrauten Bezugs- bzw. Bindungsper-
sonen, die bewaltigt werden muss (Eltern, Freundinnen und Freun-
den, Padagoginnen und Padagogen), sowie die Notwendigkeit, auf
bisher unbekannte Menschen zuzugehen, neue Beziehungen einzu-
gehen und zu gestalten,

e \erdanderungen auf der Ebene der Lebensumwelten wie ungewohnte
raumlich-materielle Bedingungen und Zeitrhythmen, die neue Orien-
tierungen und Kompetenzen, mehr Selbststandigkeit oder auch Be-
dirfnisaufschub verlangen.®

In Ubergangssituationen ist das Kind gleichzeitig mit einer Fiille von
Entwicklungsanforderungen konfrontiert. Insofern beinhalten Ubergén-
ge sowohl Chancen als auch Risiken: Chancen, wenn der Ubergang
vom Kind als spannende Herausforderung erlebt wird, an der es wach-
sen kann; Risiken, wenn die neuen Anforderungen nicht den Bediirf-
nissen und Entwicklungsmoglichkeiten des Kindes entsprechen und es
verzagen lassen. Diese Gefahr besteht besonders in Situationen, in
denen das Kind noch anderen, zusatzlichen Belastungen ausgesetzt

61 Vgl. Griebel/Niesel 2011, S. 82ff

ist, etwa bei Krankheit, in Trennungssituationen der Eltern oder beim
Wechsel des vertrauten Umfeldes.

Aus der Transitionsforschung (Transition = Ubergang/Wandel) ist be-
kannt, dass Kinder, die die ersten Uberginge in ihrem Leben gut
bewiltigen, wahrscheinlich auch die folgenden Ubergangssituationen
in ihrer Biographie gut meistern werden. Gelungene Ubergénge stirken
das Vertrauen des Kindes in die eigenen Krafte und damit seine Wider-
standsfahigkeit, seine Resilienz. Umgekehrt gilt: Kinder, die in ihren
ersten Ubergangsphasen ernsthafte Verletzungen ihrer Bediirfnisse er-
fahren mussten, werden zukiinftig haufiger Schwierigkeiten haben, auf
sich verandernde Lebenssituationen positiv und mit Zuversicht zuzuge-
hen. Deshalb ist es so wichtig, der Gestaltung von Ubergangssituatio-
nen eine hohe Aufmerksamkeit zu widmen und die Kinder bei ihrer
Bewdltigung gezielt zu unterstiitzen.

Welche Faktoren begunstigen einen gelingenden
Ubergang?

Die Beteiligung der Kinder an seiner Gestaltung

Fiir alle Uberginge gilt, dass sie leichter gelingen, wenn die Betroffe-
nen an deren Gestaltung beteiligt sind, wenn sie Einfluss auf das
Geschehen nehmen konnen. Die »Beteiligung« nimmt im Entwick-
lungsverlauf des Kindes unterschiedliche Formen an: Bei sehr jungen
Kindern wird es vornehmlich darum gehen, ihre Gefiihle, Ziele und
Handlungsmaoglichkeiten durch sensibles Beobachten zu erschliefien
und angemessen darauf einzugehen (zu »antworten«). Mit voran-
schreitender Entwicklung von Sprache und Begriffsbildung gewinnen
die Kinder die Moglichkeit, sich zukiinftige Situationen und damit
auch den bevorstehenden Ubergang vorzustellen und dariiber zu kom-
munizieren. Sie sollten ermuntert werden, ihre Vorstellungen und Er-
wartungen auszudriicken und mitzuteilen, worauf sie sich freuen,
wovor sie sich dngstigen und was sie noch wissen wollen. Hierbei
kommen alle Ausdrucksformen der Kinder zum Tragen, inshesondere
das Spiel. Die Padagoginnen und Pddagogen unterstiitzen die Kinder,
indem sie ihnen zu den bendétigten Informationen verhelfen, mit ihnen
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Strategien entwickeln, die Einfluss auf die Gestaltung des Ubergangs
nehmen und zu seiner Bewadltigung beitragen.

Die Balance zwischen Kontinuitat und Diskontinuitat

Nur dann, wenn durch Unbekanntes neue Anforderungen entstehen,
haben die Kinder die Chance, ihre Moglichkeiten und Kompetenzen zu
erweitern. Diese Chance kdnnen sie leichter nutzen, wenn sie im Uber-
gang neben dem Neuen auch Vertrautes wieder finden, an dem sie
ankniipfen kénnen: Seien es bei den Jiingsten vertraute Rituale oder
die Kuscheldecke von zuhause, seien es beim Ubergang in die Schule
erprobte Arbeitsweisen, Materialien, die Freundin oder der Freund aus
der Kita. Wichtig ist die Erfahrung, dass bereits erworbene Kompeten-
zen auch in der neuen Situation ihren Nutzen haben und wertgeschatzt
werden.

Die Kooperation aller Beteiligten

Um die Balance zwischen Kontinuitdt und Diskontinuitat zu erreichen,
bedarf es der engen Kooperation aller am Ubergang beteiligten Akteu-
re und den Austausch iber gemeinsame Inhalte und Ziele. Die jeweils
aufnehmende Institution muss sich kundig machen, woher die Kinder
kommen und welche Erwartungen, Wiinsche, Interessen und Kompe-
tenzen sie mitbringen. Nur so konnen die verschiedenen Lebenswel-
ten und ihre Anforderungen wechselseitig eingeschatzt und angemes-
sen aufeinander bezogen werden.

Individuelle Begleitung jedes Kindes

So unterschiedlich kindliche Bildungsprozesse verlaufen, so unter-
schiedlich sind die Voraussetzungen der Kinder, um anstehende Uber-
gangsprozesse zu bewdltigen. Jedes Kind verfiigt hierfir iiber individu-
ell verschiedene Kompetenzen, iber unterschiedliche Erfahrungen und
eine jeweils eigene Lebenssituation. Das macht es erforderlich, die Uber-
gangsprozesse von Kindern individuell zu begleiten. Gezielte Beobach-
tungen und deren Dokumentation bieten dafiir eine unverzichtbare
Grundlage (vgl. dazu in Kap. 3: Bildungs- und Entwicklungsprozesse
beobachten und dokumentieren).

Beteiligung der Eltern

Verschiedene Personen sind — neben den Kindern selbst — am Uber-
gangsgeschehen beteiligt. Zentrale Bedeutung kommt dabei den Ein-
stellungen und dem Handeln der Eltern sowie der Pddagoginnen und
Padagogen zu. Allerdings besteht zwischen den verschiedenen Akteu-
ren ein grundsatzlicher Unterschied: Fiir die Padagoginnen und Pada-

gogen ist die Gestaltung des Ubergangs Teil ihres professionellen Han-
delns. Sie gestalten den Ubergang, bieten sich als neue Bezugsperso-
nen fiir die Kinder an und kooperieren dabei mit den Eltern. Auch
wenn sie emotional an dem Geschehen beteiligt sind, erleben sie den
Ubergang doch nicht als Betroffene. Anders die Eltern: Sie durchleben
selbst einen Ubergang und werden z.B. beim Eintritt ihres Kindes in
eine Tageseinrichtung zu Eltern eines Kitakindes. Dies fiihrt zu vielen
neuen Anforderungen auf verschiedenen Ebenen: z.B. ein verdnderter
Tagesablauf, die zeitweilige Trennung vom Kind, die Bewaltigung star-
ker Gefiihle wie Trauer, Sorge, eventuell schlechtes Gewissen, der Auf-
bau von Vertrauen zu den Pddagoginnen und Pddagogen und die
Ubernahme neuer Pflichten. Eltern kénnen in dieser Situation Verunsi-
cherungen und emotionale Irritationen erleben, die zum Teil auf ihre
eigenen Kindheitserfahrungen zuriickzufiihren sind. Die Padagoginnen
und P3dagogen sollten dies beriicksichtigen und Eltern in Ubergangs-
situationen sensibel unterstiitzen und sie gleichzeitig als kompetente
Partner bei der Gestaltung des Ubergangs ihres Kindes einbeziehen.

Ubergangssituationen stellen Pddagoginnen und Pddagogen vor hohe
Anforderungen an ihre Empathie und Kommunikationsfahigkeit. Gleich-
zeitig benotigen sie die Kompetenz, mit anderen zu kooperieren und
ihr Fachwissen selbstbewusst nach auflen zu vertreten. Um diesem
Anspruch gerecht zu werden, ist das gesamte Team gefordert. Gerade
fiir Ubergangsphasen ist es entscheidend, dass die Leitungskrifte und
der Trager sowohl die einzelnen Erzieherinnen und Erzieher in der Kin-
dertageseinrichtung als auch das gesamte Team fachlich begleiten. Die
Fachberatung hat sowohl in der Kindertageseinrichtung wie auch in
der Kindertagespflege dabei eine wichtige Rolle.

Wichtige Grundsétze fiir die Gestaltung von Ubergdngen sollten in
der padagogischen Konzeption verankert sein. Dies gibt Orientierung
sowohl fiir die einzelnen Pddagoginnen und Pdadagogen wie auch fiir
das Handeln in einem Team. Fiir die Eltern sind diese Ausfiihrungen
wichtige Hinweise fiir die Bedeutung der Gestaltung von Ubergingen
und schaffen Transparenz.



Der Ubergang von der Familie in die Kindertageseinrich-
tung bzw. Kindertagespflegestelle

Der Austausch und die Verstdandigung zwischen der Kindertageseinrich-
tung/Kindertagespflegestelle und den Eltern beginnen bereits vor der
Aufnahme des Kindes. Damit Eltern auswahlen kénnen, wo ihren Vor-
stellungen und Wiinschen am meisten entsprochen wird, machen die
Einrichtungen und Tagespflegestellen ihr jeweiliges padagogisches
Konzept und ihr Eingewshnungsmodell in geeigneter Form — nicht nur
schriftlich — bekannt und laden die Eltern ein, den Alltag bei ihnen
durch Hospitationen, Elterncafés, Spielnachmittage o.4. kennen zu ler-
nen. Dies sind auch gute Gelegenheiten, um die anderen Kinder und
Eltern kennen zu lernen.

Der Ubergang aus der Perspektive des Kindes

Der Eintritt in die Kindertageseinrichtung oder die Kindertagespflege
bringt fiir das Kind viele neue Eindriicke mit sich: Es trifft auf zunéchst
unbekannte Erwachsene und Kinder; die Raume sind ihm noch nicht
vertraut. Hinzu kommt die fiir manche Jungen und Méddchen noch unge-
wohnte Trennung von den Eltern wdhrend des Tages. Damit diese
neuen Erfahrungen die Kinder nicht {iberfordern, brauchen sie fiir den
Ubergang in die Kita bzw. Kindertagespflege die Anwesenheit vertrau-
ter Bezugspersonen. Diese Bezugs- bzw. Bindungspersonen® — in der
Regel die Eltern — geben dem Kind in der neuen Umgebung Sicherheit
und kdnnen es bei Bedarf trosten. Mit ihrer Unterstiitzung kann das
Kind Kontakt zu den Padagoginnen und Padagogen sowie den ande-
ren Kindern aufnehmen und sein neues Umfeld erkunden. Wichtig ist,
dass die fiir das Kind zustdandigen Pdadagoginnen und Padagogen dem
Kind kontinuierlich zur Verfiigung stehen, mit ihm interagieren und
auch in den Pflegesituationen verldsslich prasent sind. Nach einigen
Tagen beginnt das Kind eine Bindungsbeziehung zu ihnen zu entwi-
ckeln. Diese Beziehung ist fiir die Kinder wichtig, damit sie sich in der
neuen Umgebung wohlfiihlen und ihr Umfeld erkunden kdnnen, denn
in den ersten Lebensjahren haben Kinder ein besonderes Bediirfnis
nach Nahe und Geborgenheit. Vor allem in emotional belastenden Si-
tuationen wie bei Hunger, Miidigkeit oder Schmerz sind sie auf die Ver-
fligbarkeit von vertrauten Bezugspersonen angewiesen: In solch einer
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Situation kénnen nur sie das Kind trosten. Welchen Zeitraum das Kind
bendtigt, um eine stabile Bindung zu seiner neuen Bezugsperson auf-
zubauen, ist auch von seinem Alter und vom Verhalten der Erwachse-
nen abhangig. Die Eingewohnung eines Kindes sollte allmahlich und in
Anwesenheit von Vater oder Mutter oder einer anderen fiir das Kind
vertrauten Bezugsperson aus seiner Familie erfolgen.®

Der Ubergang aus der Perspektive der Padagoginnen und
Padagogen

Sowohl in dem Bediirfnis nach Nahe und Geborgenheit als auch in dem
Aufbau neuer Beziehungen unterscheiden sich Kinder sehr voneinan-
der. Deshalb liegt eine wichtige Aufgabe der Pdadagoginnen und Pada-
gogen bei der Eingewdhnung darin, das Verhalten des Kindes genau
zu beobachten und feinfiihlig auf seine Signale zu reagieren. Indem
sich eine Padagogin bzw. ein Pddagoge — wenn moglich, zwei — wah-
rend der Eingewdhnung als verldssliche Bezugsperson fiir das neue
Kind zur Verfligung stellen, kénnen sie durch Beobachtungen und den
Austausch mit den Eltern die Vorlieben und Abneigungen des Kindes
allméhlich besser kennen lernen. Wichtig ist dabei auch, dass sie in
den ersten Tagen Situationen wie Wickeln oder Fiittern mit den Eltern
gemeinsam gestalten. Nahert sich das Kind nach einigen Tagen aktiv
einer Pddagogin/einem Pddagogen an, ist es entspannt, spielt und
l[dsst sich von seiner neuen Bezugsperson in schwierigen Situationen
trosten, so ist ein guter Anfang fiir die gesamte Zeit gelungen.

Wichtig ist auch, die anderen Kinder von Anfang an aktiv in die Ein-
gewdhnung einzubeziehen, denn sie kdnnen viel zu einem Gelingen
des Ubergangs beitragen. So sollte ihnen Gelegenheit gegeben wer-
den, sich auf das neue Kind einzustellen, es kennen zu lernen und
Kontakt aufzubauen. Wenn die neuen Kinder erleben und spiiren, dass
sie willkommen sind, die anderen Kinder auf sie zugehen und an ihnen
interessiert sind, gewinnen sie Vertrauen in die neue Gemeinschaft und
die neue Umgebung gewinnt an Attraktivitat.

63 Eingewdhnungsmodelle, die sich in der Praxis bewdhrt haben: vgl. Laewen/Andres/Hedervari 2003; Beller 2002, S. 9-14; Winner/Erndt-Doll 2009
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Der Ubergang aus der Perspektive der Eltern

Fiir Eltern stellt der Ubergang in die Kindertageseinrichtung oder die
Kindertagespflege eine emotional bedeutsame Situation dar, da sie
sich oft zum ersten Mal regelmafiig von ihrem Kind trennen und es
zundchst noch unbekannten Erwachsenen in einer unbekannten Insti-
tution tberlassen werden. Auch Eltern sollten folglich »eingewohnt«
werden, denn sie miissen eine vertrauensvolle Beziehung zu dem
neuen Lebensumfeld ihres Kindes aufbauen kdnnen. Dabei sind sie
auf die Kompetenzen und die Feinfiihligkeit der Pddagoginnen und
Pddagogen angewiesen, die in einem Aufnahmegesprach das in der
Kita bzw. Kindertagespflegestelle angewandte Eingewdhnungskonzept
erlautern und mit ihnen die Organisation der Eingewdhnung abstim-
men (Wann miissen Mutter/Vater wieder arbeiten? Wann wird das Kind
aufgenommen? Wer kann das Kind begleiten, sofern Vater und Mutter
verhindert sein sollten?).

Genaue Schritte und Etappen der Eingewdhnung werden bespro-
chen: der Zeitpunkt und die Dauer der ersten Trennung und das Ver-
halten des Kindes in dieser Zeit, die schrittweise Verlangerung der
Trennungszeiten, die erste Mahlzeit in der Kita bzw. Kindertagespfle-
gestelle, das erste Wickeln durch die Padagoginnen und Pddagogen,
die Beteiligung anderer Kinder. Zudem tauschen sich Pddagoginnen
und Padagogen mit den Eltern iber Vorlieben und Abneigungen des
Kindes sowie {iber bestimmte Alltagsabldaufe und -rituale in der Fami-
lie aus. Auch die Entwicklung gemeinsamer Rituale (z.B. bei Abschied
und BegriiBung), in denen das Kind als Gestalter seiner Lebenssitua-
tion im Mittelpunkt steht, hilft, den Ubergang erfolgreich zu gestalten.

Eine tragfdhige Beziehung zwischen dem Kind und den Padagogin-
nen und Padagogen ist eine wesentliche Grundlage fiir die gesamten
Entwicklungs- und Bildungsprozesse. Die Eingewdhnung gilt als wich-
tiges Qualitatsmerkmal offentlicher Erziehung und Bildung.** Daher
sind folgende Aspekte zu beachten:

64 Vgl. Viernickel 2009

Qualitatsanspruch und Qualitatskriterien

Padagoginnen und Padagogen gestalten eine sanfte Eingewdhnung
des Kindes in die Kindertageseinrichtung bzw. in die Kindertages-
pflegestellen.

e Die Pddagoginnen und Pddagogen in Kita und Kindertagespflege
sind sich der entwicklungspsychologischen Bedeutung der Einge-
wohnungsphase bewusst und verfiigen {ber ein schriftliches Kon-
zept zur Eingewdhnung der Kinder.

Die Leitung und/oder die Padagoginnen und Padagogen der Kita
bzw. die Kindertagespflegepersonen informieren alle Eltern, die ihr
Kind in der Kita/Kindertagespflege anmelden wollen, lber das Ein-
gewohnungskonzept und empfehlen im Sinne einer sanften Einge-
wdhnung, dass das Kind bei seinem Ubergang von Vater, Mutter
oder einer anderen vertrauten Bindungsperson begleitet wird.

Sie beraten die Eltern hinsichtlich des geeigneten Aufnahmetermins
und der Begleitung des Kindes durch eine vertraute Bezugsperson —
insbesondere dann, wenn die Eltern die Begleitung nicht selbst
tibernehmen konnen.

e Die fiir die Eingewohnung des Kindes zustdndigen Pdadagoginnen
und Paddagogen begleiten einfiihlsam den Eingewohnungsprozess
des Kindes und stehen als verldssliche Bindungspersonen fiir das
Kind zur Verfiigung.

Sie gestalten die tiglichen Ubergangssituationen sowie alle Pflege-
situationen gemeinsam mit den Kindern und in enger Absprache mit
den Eltern.

Sie unterstiitzen die Eltern sensibel im Loslosungsprozess und
bestarken sie in der Entscheidung, ihr Kind in die Kita bzw. Kinder-
tagespflegestelle zu bringen.

Sie bestdrken die Eltern darin, dass sie auch weiterhin die wich-
tigsten Bezugspersonen fiir ihr Kind sind und suchen zu vermei-
den, dass zwischen ihnen und den Eltern Konkurrenzgefiihle ent-
stehen.

Sie beobachten aufmerksam, wie das Kind seine Umgebung erkun-
det und wie sich die Beziehung zwischen dem Kind und ihnen ent-
wickelt.

Dabei geben sie dem Kind aktiv Beziehungsangebote und lassen es
nach Moglichkeit selbst bestimmen, wie und in welchem Umfang es
diese Angebote annimmt.
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e Sie beachten, dass jedes Kind individuell verschieden auf die Bezie-
hungsangebote eingeht und dass Kinder unterschiedlich lange brau-
chen, bis sie eingewdhnt sind.

e Sie beziehen die anderen Kinder von Anfang an aktiv in die Einge-
wohnung ein.®

Die Eingewdhnung kann als abgeschlossen betrachtet werden, wenn die
Padagoginnen und Padagogen selbst zu Bindungspersonen geworden
sind, das heifit, wenn das Kind in ihrer Anwesenheit entspannt ist und
spielt und es sich in schwierigen Momenten von ihnen trésten lasst.

Am Abschluss der Eingewdhnungsphase kann, erganzend zu dem
kontinuierlichen Austausch mit den Eltern, ein erstes Entwicklungsge-
sprach hilfreich sein. Eine wichtige Grundlage dieses Gespraches bildet
die Dokumentation der Eingewdhnungsphase, die zugleich den Anfang
einer Bildungs- und Entwicklungsdokumentation des Kindes darstellt
(vgl. dazu in Kap. 3: Bildungs- und Entwicklungsprozesse beobachten
und dokumentieren).

Ubergéange bei Einrichtungswechsel bzw. beim Wechsel
aus einer Kindertagespflegestelle und innerhalb von
Kindertageseinrichtungen

Bei einem Wechsel werden Kinder und Eltern auf ihre bereits gewon-
nenen Erfahrungen in der »alten« Kita bzw. Kindertagespflegestelle
zurlickgreifen — und sie werden vergleichen.

Es ist es sinnvoll, mit Kindern und Eltern gemeinsam herauszufinden,
was ihnen in ihrer vorherigen Kindertageseinrichtung bzw. Kindertages-
pflegestelle gut gefallen hat, was sie mdglicherweise vermisst haben
und was sie sich von ihrer neuen Tageseinrichtung erhoffen. Dabei ist
es wichtig, die vorausgegangenen Erfahrungen aufzunehmen und gleich-
zeitig zu vermitteln, dass jede Tageseinrichtung in ihrem jeweiligen
Kontext ein eigenes Profil entwickelt. Im Gesprach mit den Eltern und
Kindern konnen Gemeinsamkeiten und Unterschiede der Einrichtungen
zum Thema gemacht werden. So entsteht die Chance, aus vorausge-
gangenen Erfahrungen der Kinder und Eltern zu lernen und das eige-
ne Profil deutlicher zu artikulieren und zu begriinden.

Innerhalb von grofen Kindertageseinrichtungen kommt es — je nach
Aufbau und Organisation — auch zu Ubergdngen zwischen verschiede-
nen Gruppen und Bereichen. Dabei ist zu beachten, dass die Kinder

65 Zu diesen Kriterien vgl: Laewen/Andres/Hedervari 2003
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bereits vor ihrem Wechsel in eine andere Gruppe Kontakt mit den
Padagoginnen und Padagogen und Kindern aufnehmen und mit den
neuen Raumen vertraut werden kdnnen.

Qualitatsanspruch und Qualitéatskriterien

Pddagoginnen und Piddagogen gestalten Ubergdnge zwischen und
innerhalb von Kitas bzw. aus und zwischen Kindertagespflegestellen
einfiihlsam.

e Die Leitung und/oder die Bezugserzieherinnen bzw. -erzieher des Kin-
des in der aufnehmenden Kita bzw. die Kindertagespflegepersonen
der aufnehmenden Tagespflegestelle fithren mit den Eltern ein aus-
fihrliches Gesprach tiber den Verlauf des ersten Eingewdhnungspro-
zesses.

Die Padagoginnen und Padagogen der aufnehmenden Kita bzw. Kin-
dertagespflegestelle informieren sich iiber die Abldufe und Gepflo-
genheiten, die dem Kind aus seiner vorhergegangenen Betreuungs-
situation vertraut und wichtig sind.

Sie greifen die positiven Erfahrungen auf und {iberlegen gemeinsam
mit den Eltern, wie sie diese in der neuen Situation weiterfiihren
konnen.

e Beim Wechsel aus einer Tageseinrichtung bzw. Tagespflegestelle wird
die Anwesenheit einer Bindungsperson beim Ubergang gesichert,
wenn auch fiir kiirzere Zeit als bei der ersten Eingewdhnung.

Die Padagoginnen und Pddagogen der aufnehmenden Kita bzw.
Tagespflegestelle nehmen, sofern moglich und unter Zustimmung der
Eltern, Kontakt mit dem/der bisherigen Bezugserzieher/in bzw. Kin-
dertagespflegeperson des Kindes auf und tauschen sich kollegial
liber die bisherigen Entwicklungs- und Bildungsprozesse des Kindes
aus.

Sie lassen das Kind in der neuen Kindergemeinschaft von seinen bis-
herigen Erfahrungen »berichten«, indem sie z.B. Fotos oder andere
Dokumente zu den vorangegangenen Erfahrungen des Kindes ge-
meinsam betrachten und besprechen.
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Der Ubergang von der Kindertageseinrichtung in die
Grundschule®

Der Ubergang von der Kindertageseinrichtung in die Grundschule ist
ein entscheidender Schritt im Leben jedes Kindes. Er betrifft nicht nur
das Kind selbst, sondern ebenso seine Eltern: Auch ihr Leben veran-
dert sich in vielerlei Hinsicht — insbesondere wenn es ihr erstes Kind
ist, das in die Schule kommt.

Der Ubergang in die Schule beginnt lange vor dem eigentlichen
Schuleintritt und reicht bis weit in die Schulzeit hinein. An seiner
Gestaltung sind — neben dem Kind und seinen Eltern — vor allem die
Padagoginnen und Padagogen der abgebenden Kindertageseinrich-
tungen und der aufnehmenden Grundschulen beteiligt. Dariiber hinaus
haben viele andere Personen Einfluss auf das Erleben des Kindes
sowie auf das praktische Geschehen: die vertrauten Kinder aus der
Kita, befreundete Kinder oder Geschwister, die bereits zur Schule
gehen, die »neuen« Jungen und Mddchen in der Klasse, Nachbarn, die
Schularztin, der Schularzt...

Der Ubergang von der Kindertageseinrichtung in die Grundschule
aus der Perspektive des Kindes

Die meisten Madchen und Jungen sehen dem neuen Lebensabschnitt
mit Vorfreude entgegen. Sie erwarten, in der Schule Neues und Inte-
ressantes, vor allem aber Lesen, Schreiben und Rechnen zu lernen. Sie
versprechen sich von ihrem Status als Schulkind einen Prestige- und
Kompetenzgewinn und begegnen den neuen Aufgaben meist mit Stolz
und Einsatzbereitschaft. So birgt der Ubergang zur Schule einerseits
die Chance eines Motivations- und Entwicklungsschubs — andererseits
birgt er aber auch Risiken: Die Jungen und Madchen sind gefordert,
viele Verdanderungen auf der individuellen Ebene, der Beziehungsebe-
ne und in ihrer Lebensumwelt zu bewdltigen. Das beginnt mit der Tren-
nung von liebgewordenen Menschen, einer vertrauten Lebensumwelt
und umfasst neben erhohten Anforderungen an die eigene Selbststan-
digkeit und ein strengeres Zeitmanagement auch die Notwendigkeit,
neue Beziehungen mit unbekannten Kindern und Erwachsenen einzu-
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Fall sein, konnen die folgenden Ausfiihrungen sinngemafs angewandt werden.
67 Vgl. im Folgenden: Griebel/Niesel 2011, S. 115 ff; Berry 2013
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gehen. Hinzu kommen die Ablaufe und Anforderungen des Unterrichts.
Die Kinder ahnen diese Herausforderungen, die auf sie zukommen und
sicher werden sie sich neben aller Vorfreude die Frage stellen, ob sie
das alles auch bewdltigen konnen.

Ein Kind, das sich bewusst ist, dass es schon vieles gelernt und in
seinem Leben bereits vielfdltige Fahigkeiten und umfangreiches Wis-
sen erworben hat, kann die neuen Herausforderungen sicher mit
Selbstvertrauen annehmen und seine Motivation erhalten. Je mehr das
Kind sich als selbstwirksam erlebt und je mehr es in seinem bisheri-
gen Leben die Erfahrung gemacht hat, dass es Situationen aktiv mit-
gestalten kann, desto eher wird es die Anforderungen des Ubergangs
bewidltigen und an ihnen wachsen kénnen.®

Unterstiitzend wirkt sich aus, wenn das Kind selbst den Ubergang
mit beeinflussen kann — dazu gehort auch, dass es ausreichend Infor-
mationen sammeln kann, um sich auf die neue Situation einzustellen
und sich darauf vorzubereiten.

Der Ubergang wird dem Kind erleichtert, wenn es in der neuen
Lebenssituation neben dem vielen Unbekannten auch Vertrautes vor-
findet, z.B. ein befreundetes Kind aus der Kita-Zeit oder Materialien,
die ihm aus der Kita her bekannt sind. Orientierung und Selbstvertrauen
gewinnt das Kind aus der Erfahrung, dass ihm seine bereits erworbe-
nen Kompetenzen und Erkenntnisse in der neuen Situation niitzen und
es daran ankniipfen kann.

Unverzichtbar ist die sorgsame, individuelle Begleitung und Unter-
stiitzung jedes Kindes durch die Pddagoginnen und Padagogen in Kita
und Schule — wie fiir alle Bildungsprozesse gilt das auch fiir den Uber-
gang in die Schule. Nur so kann sichergestellt werden, dass die Jun-
gen und Mddchen ihre individuellen Ressourcen ausreichend zum Tra-
gen bringen und eventuell auftretende Unsicherheiten und Angste
befriedigend bearbeiten kdnnen.

Erlebt ein Kind zeitgleich mit dem Ubergang in die Schule andere
einschneidende Veranderungen (Umzug, Trennung der Eltern, Geburt
eines Geschwisterkindes u.a.) sollten Eltern und p&adagogische Fach-
krafte besonders auf Stressreaktionen achten, die darauf hinweisen
konnten, dass das Kind {iberfordert ist und ihm Hilfe anbieten.

Die meisten Kinder besuchen vor der Schule eine Kindertageseinrichtung. Nur wenige wechseln aus der Kindertagespflegestelle in die Schule. Sollte dies doch einmal der

Die Erfahrung von Selbstwirksamkeit und das daraus gewonnene Selbstvertrauen sind entscheidende Bestandteile der Widerstandsfahigkeit von Kindern (»Resilienz«), die
ihnen hilft, auch schwierige Situationen zu bewdltigen. Vgl. hierzu Wustmann 2012.
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Erzieherinnen bzw. Erzieher und Lehrerinnen bzw. Lehrer kénnen in der
Zeit vor dem Einschulungstermin gemeinsam vieles tun, um Eltern
Sicherheit zu vermitteln und ihnen aufzuzeigen, welche wichtige Rolle
sie im Ubergangsprozess einnehmen. Im Rahmen von Elternabenden
und -nachmittagen, die gemeinsam von Padagoginnen und Padago-
gen beider Institutionen gestaltet werden kénnen, oder bei gemeinsa-
men Projekten von Kita- und Grundschulkindern wird deutlich, was die
Kinder in der Schule erwartet, was Kita und Schule tun, um den Uber-
gang vorzubereiten und zu begleiten — und was die Familie dazu bei-
tragen kann. Ziel ist es, dass Mitter und Vater ihrem Kind diesen
Ubergang zutrauen und ihm dabei zuverldssige und vor allem optimis-
tische Partner sind.

Der Ubergang von der Kita in die Grundschule als gemeinsame
Verantwortung der Padagoginnen und Padagogen aus
Kindertageseinrichtungen und Grundschulen

Der Ubergang in die Grundschule ist mit dem Schuleintritt langst nicht
abgeschlossen — deshalb ist es nahe liegend, dass die Pddagoginnen
und Padagogen in Kindertageseinrichtungen und Schulen ihn gemein-
sam gestalten. Dabei gilt es insbesondere, die Neugierde der Kinder
und ihre Lust am Lernen zu erhalten und weiter anzuregen. Eine aus-
reichende Balance zwischen Kontinuitat und Veranderung ist hierfiir
eine wichtige Voraussetzung. Auch diese kann nur gemeinsam geschaf-
fen werden. Das erfordert eine partnerschaftliche und vertrauensvolle
Kooperation zwischen den Padagoginnen und Pddagogen in Kita und
Schule, in der beide Seiten sich kennen und wechselseitig um den
jeweiligen Auftrag und die Rahmenbedingungen der Arbeit wissen.

Lehrerinnen und Lehrer, die Gelegenheit hatten, den Alltag einer Kin-
dertageseinrichtung — z.B. im Rahmen von Hospitationen und gemein-
samen Projekten — mitzuerleben, haben sich ein Bild davon machen
konnen, wie und was die Kinder dort lernen. Erzieherinnen und Erzie-
her, die ihrerseits in einer Schulklasse oder jahrgangsiibergreifenden
Lerngruppe zu Gast waren, bekommen einen lebendigen Eindruck
davon, was »ihre« Kinder auf der nachsten Stufe ihres Bildungsweges
erwartet. Ziel ist es, ein wechselseitiges Verstandnis von den Bedin-
gungen und der Qualitdt der padagogischen Arbeit in Kita und Schule
zu gewinnen.”

70 Vgl. Bertelsmann Stiftung 2009

Fiir die Padagoginnen und Padagogen aus Kindertageseinrichtungen
und Grundschulen ist es sehr hilfreich, sich tiber ihr jeweiliges Ver-
standnis von Bildung, vom kindlichen Lernen und tber ihre Ziele aus-
zutauschen. Die Qualitat dieses Austausches wird sich auch in der
Qualitdt des gemeinsamen Ubergangskonzeptes niederschlagen. Stim-
men die Padagoginnen und Padagogen in wesentlichen Punkten tber-
ein, ist das Konzept anschlussfahig und bietet den Kindern eine wiin-
schenswerte Kontinuitat. Schriftliche Kooperationsvereinbarungen die-
nen dazu, die Zusammenarbeit zu verstetigen und hierfiir die verein-
barten Ziele, Inhalte und Arbeitsformen zu dokumentieren. In den bun-
desweiten Projekten TransKiGs, F6rMIG und Ponte wurden eine Reihe
von guten Kooperationsbeispielen entwickelt, die als Ideenpool ge-
nutzt werden kdnnen.”

Aufgaben von Tragern und Leitungskraften
beim Ubergang Kita — Grundschule

Die Gestaltung der Kooperation beim Ubergang gehért zu den Regel-
aufgaben der Padagoginnen und Padagogen beider Institutionen. Die
Sorge fiir die Verstetigung und kontinuierliche Entwicklung der Koope-
ration gehdrt zu den Aufgaben der Leitungskrafte und Trager in Kita
und Schule.

Die Kita-Leitung erleichtert die Zusammenarbeit zwischen Kita und
Schule z.B. dadurch, dass sie verantwortliche Fachkrafte fiir die Koope-
ration mit den Grundschulen im Umfeld benennt. Ebenso obliegt ihr
die Verantwortung fiir den Abschluss von Kooperationsvereinbarungen
mit einzelnen Schulen — auch wenn die Inhalte der Vereinbarung im
Team abgestimmt und durch die Praxis gedeckt sein miissen.

Der Trager ist dafiir verantwortlich, dass Inhalte und Formen der
Kooperation seinem Konzept und fachlichen Profil entsprechen und
dass den Einrichtungen die notwendigen Rahmenbedingungen zur Ver-
fligung stehen. So verankert er die Aufgaben fiir die Kooperation mit
Schulen in Anforderungsprofilen fiir das Personal, definiert Ziele, sorgt
fur die Evaluation der entsprechenden Praxis und steuert bei Bedarf
nach.

71 Vgl. Berry/Sommerlatte 2009; Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg 2009; Ramseger/Hoffsommer 2008
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lung ihres Kindes austauschen kdnnen, werden die Eltern mehr Sicher-
heit entwickeln kdnnen, dass ihr Kind angemessen unterstiitzt wird.

Besonders fiir die Kinder ist das letzte Kita-Jahr eine aufregende
Zeit: Sie sind jetzt die »GroBen«, die bald in die Schule kommen und
bei vielen Jungen und Madchen mischen sich in dieser Zeit Verunsiche-
rung und Vorfreude. Auf jeden Fall wollen viele Kinder im letzten Kita-
jahr etwas Besonderes erleben und lernen, sie wollen zeigen was sie
schon alles konnen und sich aktiv auf ihren Wechsel zur Grundschule
vorbereiten. Projekte und Unternehmungen im letzten Kita-Jahr sollten
sowohl die individuellen Bediirfnisse der einzelnen Kinder aufgreifen
und zudem den Ubergang zur Grundschule aktiv vorbereiten helfen.
Folgende Aspekte sind bei Projekten im letzten Kita-Jahr aus der Per-
spektive der Kinder wichtig:

Statuswechsel: »Ich bin schon grof3«

Im letzten Jahr vor dem reguldren Schuleintritt sind die meisten Kin-
der um die fiinf Jahre alt. Viele Kinder kennen die Kita bereits seit eini-
gen Jahren, sie sind jetzt »die Groften« in der Kita. Als solche haben
sie Erfahrungsvorspriinge gegeniiber jiingeren Kindern, kénnen fiir
diese Vorbild, Modell und vielleicht sogar »Mentoren« sein. Sie haben
andere Rechte, genielen vielleicht auch Privilegien, die Jiingere noch
nicht haben. Gleichzeitig bereiten sie sich auf ihre neue Rolle als
»Anfanger« in der Schule vor. Die Kitas bieten den Kindern im letzten
Jahr vor der Schule die Chance, diesen durchaus vielschichtigen Rol-
len- und Statuswechsel deutlich zu spiiren und daran zu wachsen. So
bieten viele Kitas den zukiinftigen Schulkindern die Moglichkeit, zu
bestimmten Zeiten gemeinsam besonderen Aktivitdten nachzugehen
und sich mit ihren spezifischen Themen und Fragen auseinander zu
setzen. Manchmal geben sich solche Gruppen auch spezielle Namen,
wie z.B. »Maxi-Kids« oder einfach »Die alten Hasenc.

Kompetenzen: »lch weill schon ganz viel«

Viele pddagogische Aktivitaten sind im letzten Kita-Jahr deutlich auf
den Ubergang in die Schule ausgerichtet. Auch fiir eine erfolgreiche
Bildungsbiografie in der Schule ist die Entwicklung aller Kompetenz-
bereiche eine sehr wichtige Voraussetzung. Die Bildungsangebote sind

75 Vgl. Ministerium fiir Bildung, Familien, Frauen und Kultur des Saarlandes 2008

deshalb (auch) im letzten Kita-Jahr so konzipiert, dass die Kinder
umfassend in ihren kognitiven, motorischen, emotionalen, sozialen
und sprachlichen Kompetenzen gestdrkt werden.

Portfolio: »Damit alle wissen, was ich schon kann«™

Am Ubergang in die Schule ist es besonders wichtig, dass das Kind
selbst und seine Eltern wissen, was das Kind schon alles kann. Die gadn-
gige Praxis der Beobachtung und Dokumentation der Bildungsbiografie
zum Beispiel durch das Sprachlerntagebuch schafft Transparenz und for-
dert das Vertrauen in eigene Fahigkeiten. Auch fiir die Schule ist es ein
grofBer Gewinn zu wissen, wie die Kita und die Eltern das einzelne Kind
einschatzen, in welchen Bereichen das Kind Starken und Unterstiit-
zungsbedarf hat, wie sich das Kind selbst einschatzt und mit welchen
Themen es sich gerne beschéftigt. Die Kindertageseinrichtung erstellt
zusammen mit dem Kind — aufbauend auf den vorangegangenen Beob-
achtungen und Dokumentationen — ein spezielles Portfolio, das den
individuellen Entwicklungsweg im letzten Kita-Jahr dokumentiert.

Aktivitaten und Projekte: »Auf dem Weg in die Schule«

In der Praxis bedeutet die Fokussierung des letzten Kita-Jahres auf den
Ubergang, dass die Kinder auf die Perspektive, bald »in die Schule zu
kommeng, eingestimmt, in ihrer Freude unterstiitzt und ermutigt wer-
den, dass sie Raum fiir Auseinandersetzung erhalten und vor allem,
dass sie ihr Bild von der Schule mit der Realitdt abgleichen konnen.
Kinder wollen wissen, wohin sie gehen, was sie dort erwartet und wel-
che Erwartungen an sie gestellt werden. Im letzten Kita-Jahr werden
besondere Anregungen entwickelt und zusdtzliche Themen bespro-
chen, die fiir das Kind in Bezug auf den Wechsel an die Schule wich-
tig sind. Die Kita geht aktiv auf Schulen in der Umgebung zu und
strebt die Vereinbarung verbindlicher Kooperationen an.

Padagoginnen, Padagogen und Eltern kénnen — auch gemeinsam —
Ablésungs- und Ubergangsrituale entwickeln, die allen Beteiligten
dabei helfen, dass der Ubergang in die neue Bildungs- und Lebens-
phase gut gelingt.



Qualitatsanspriche und Qualitatskriterien fur die Gestal-
tung des Ubergangs von der Kindertageseinrichtung in
die Grundschule

Padagoginnen und Pddagogen unterstiitzen die Kinder in ihrer Vorbe-

reitung auf den Schulstart.

e Sie erkunden, welche Gefiihle der bevorstehende Schulanfang bei
den Kindern auslost und entwickeln mit den Kindern Strategien, die
sie in ihrer Vorfreude starken und ihnen helfen, mit Unsicherheiten
und Angsten zurechtzukommen.

e Sie unterstiitzen die kiinftigen Schulanfanger dabei, Informationen
auf fiir sie wichtige Fragen zu erhalten und planen mit ihnen Aktivi-
taten zum Kennenlernen des Schulalltages.

e Sie ermutigen Kinder dazu, ihre Wiinsche der Gruppe mitzuteilen,
ihre Fragen zu stellen, anderen zuzuhdren und Kritik zu auBern.

e Sie lassen Kinder erleben, wie wichtig die Achtung jedes Einzelnen
flir das eigene Wohlbefinden und fiir das Zusammenleben in der
Gemeinschaft ist.

Pidagoginnen und Pddagogen besprechen mit Eltern Fragen des Uber-

gangs.

e Sie nehmen die Erwartungen und Befiirchtungen der Eltern beim
Ubergang ihres Kindes in die Schule ernst.

e Sie bieten Eltern Gesprdache dariiber an, welche Kompetenzen ihre
Kinder erworben haben, um sich neuen Lerninhalten 6ffnen zu kon-
nen.

e Sie unterstiitzen Eltern bei der Wahl der Schule und der Gestaltung
des Ubergangs.

e Sie erlautern den Eltern die wichtige Funktion der Entwicklungsdo-
kumentationen und des Sprachlerntagebuches fiir die Férderung
ihres Kindes in der Schule.

e Sie besprechen mit Eltern die Moglichkeit, sich mit der Lehrerin/dem Leh-
rer ihres Kindes tber die Entwicklungsdokumentation auszutauschen.

Padagoginnen und Padagogen kooperieren mit Grundschulen im Um-

feld der Kita.

e Sie gehen die Zusammenarbeit mit Lehrerinnen und Lehrern aktiv an.
Wo moglich schlieBen sie Vereinbarungen oder Vertrdge, in denen
die Gestaltung des Ubergangs beschrieben und verankert wird und
machen ihre Manahmen transparent.

e Sie bieten gemeinsame Aktivitdten von Kindertageseinrichtung und
Grundschule an.

UBERGANGE GESTALTEN

e Sie laden Grundschullehrerinnen und -lehrer und Eltern zu Gespréchs-
runden ein, um allgemeine Fragen der Eltern rund um die Schule zu
beantworten.

e Sie werten die Einschulungszeit der einzelnen Kinder nach einigen
Wochen zusammen mit den Grundschullehrerinnen bzw. -lehrern aus
und identifizieren gelungene und weniger gelungene Ubergangssi-
tuationen.

Padagoginnen und Padagogen kennen die Qualitat ihrer Bildungs- und
Erziehungsarbeit. Sie sind sich bewusst, welchen Stellenwert diese fiir
die Bildungsbiografie jedes einzelnen Kindes hat.

e Sie tragen durch regelmaRige Auswertungen mit Kindern (z.B. der
Portfolios, des Sprachlerntagebuches) dazu bei, dass diese sich be-
wusst werden, wie viel Wissen und Fahigkeiten sie bereits erworben
haben und wo ihre jeweiligen Starken liegen.

Sie unterstiitzen die Kinder dabei, sich konzentriert und zunehmend
langer einer selbstgestellten Frage oder Aufgabe zu widmen.

Sie verfiigen iiber ein alltagsintegriertes Sprachbildungskonzept.
Sie beobachten systematisch die sprachliche Entwicklung aller Kin-
der — auch mit Hilfe des Berliner Sprachlerntagebuches — und beriick-
sichtigen und sensibilisieren auch fiir andere nichtsprachliche Aus-
drucksformen.

Sie machen die Bildungsarbeit in der Kita fiir die Eltern transparent
und zeigen auf, wie sie die Kinder auf den Ubergang vorbereiten.
Sie nehmen Bedenken oder Befiirchtungen der Eltern ernst und ver-
suchen, mit den Eltern Lésungen zu finden.
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7. Bildungsbereiche

Zur Struktur der Bildungsbereiche

Eine kurze theoriebezogene Einfiihrung macht deutlich, welche Bedeu-
tung der jeweilige Bildungsbereich fiir die Bildungsprozesse der Kinder
hat. Fiir eine umfassende fachliche Auseinandersetzung mit dem Bil-
dungsbereich, z.B. im Rahmen einer Fortbildung, kann auf weiterfiih-
rende Texte zuriickgegriffen werden. Eine Auswahl von geeigneten Bii-
chern und Texten ist im Literaturverzeichnis, nach Bildungsbereichen
geordnet, angegeben.

Jeder Bildungsbereich ist in drei Teile gegliedert. Die Gliederung folgt
der Logik des Bildungsverstandnisses, wie es in den vorangegangenen
Kapiteln des Bildungsprogramms dargelegt und begriindet ist.

Im ersten Teil sind Erkundungsfragen formuliert, die das einzelne
Kind in seiner Welt, mit seinen Vorerfahrungen und Interessen in Bezug
auf den jeweiligen Bildungsbereich in den Blick nehmen. Diese Fragen
sollen helfen, die padagogischen Aktivitaten differenziert auf die Aus-
gangslagen der Kinder zu beziehen. Die Pddagoginnen und Padagogen
wahlen zur genaueren Erkundung aus dem Spektrum der Fragen solche
aus, die in ihrem Kontext wichtig und passend sind. Sie entwickeln
gegebenenfalls eigene Erkundungsfragen.

Mit Blick auf das einzelne Kind sind Ziele formuliert. Sie konkreti-
sieren die in Kapitel 2 formulierten allgemeinen Kompetenzen fiir die-
sen Bildungsbereich. Diese Kompetenzbeschreibungen geben Orien-
tierung fiir die padagogische Planung. Sie ermoglichen gleichzeitig eine
gezielte und systematische Beobachtung der Bildungsverldaufe der ein-
zelnen Kinder.

Die Praxisanregungen geben Beispiele, wie padagogische Aktivitdten
so gestaltet werden kdnnen, dass sie den Ausgangslagen der Kinder

entsprechen und ihnen ermoglichen, sich die in den Zielen formulierten
Kompetenzen anzueignen.

Im zweiten Teil werden Fragen, Ziele und Praxisanregungen auf das
Kind in der Kindergemeinschaft bezogen. Hier wird differenziert betrach-
tet, welche Ressourcen die Zusammensetzung der Kindergemeinschaft
in einer Kita bzw. Kindertagespflegestelle fiir die Bildungsprozesse in
diesem Bildungsbereich bieten und wie diese erweitert werden konnen.

Der dritte Teil bezieht Fragen, Ziele und Aufgaben darauf, wie immer
weitere Ausschnitte der Welt mit den Kindern erkundet werden kénnen,
um die Erfahrungshorizonte von Kindern und Erwachsenen zu erwei-
tern. Die Erkundungsfragen und die Anregungen fiir die Praxis fordern
dazu auf, die vielfaltigen Bildungsgelegenheiten in der Stadt mit den
Kindern zu erschliefen und kontinuierlich zu nutzen.

Der Zuschnitt der sechs Bildungsbereiche folgt einer analytischen
Logik. Im realen pddagogischen Geschehen werden sich in der Gestal-
tung des Alltags, in den Spielen der Kinder, in themenbezogenen Pro-
jekten, in der Raumgestaltung und dem Materialangebot Inhalte aus
verschiedenen Bildungsbereichen immer mischen. Deshalb kénnen die
Bildungsbereiche nicht nacheinander abgearbeitet werden. Vielmehr
geht es darum, dass sich Pddagoginnen bzw. Padagogen in regelmaBi-
gen Abstanden bei ihren Reflexionen selbst befragen, ob sie Inhalte
aus allen sechs Bildungsbereichen bei ihren Planungen ausreichend
beriicksichtigt haben. Jedes Kind hat ein Recht darauf, sich mit Inhal-
ten aus allen Bildungsbereichen bekannt zu machen. Es liegt in der
Verantwortung der Pddagoginnen und Padagogen, ihnen die entspre-
chenden Bildungsgelegenheiten zu erdffnen.
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Bildungsbereich: Gesundheit

»Gesundheit ist weniger ein Zustand als eine Haltung und sie ge-
deiht mit der Freude am Leben.«
Thomas von Aquin

Gesundheit und Wohlbefinden fordern

Gesund sein bedeutet, sich korperlich, seelisch und sozial wohl zu fiih-
len’. Der bewusste Umgang mit Gefiihlen und Empfindungen, positive
Bindungserfahrungen, verlassliche und vertrauensvolle Beziehungen,
die Fahigkeit, mit Konflikten konstruktiv umzugehen sowie soziale
Anerkennung sind wichtige Einflussfaktoren auf die Gesundheit. Sie
fiilhren insgesamt zu einer positiven Lebenseinstellung.

Das alltagliche Zusammenleben vieler Kinder in Kindertageseinrich-
tungen und Kindertagespflege bietet eine Fiille von Méglichkeiten, um
genau die Fahigkeiten aufzubauen, die Madchen und Jungen in ihrer
Gesundheit und ihrem Wohlbefinden férdern und starken: Sie kénnen
aktiv sein, sie bestimmen mit, sie werden ernst genommen und erfah-
ren, dass sie selbst etwas bewirken kénnen.

So kdnnen die Kinder lernen, Verantwortung fiir ihr eigenes Wohler-
gehen und ihre Gesundheit zu ibernehmen. Sie erhalten Anregungen
zu gesundheitsforderlichem Verhalten und werden durch das Vorbild
der Padagoginnen und Padagogen zu gesundheitsbewusstem Handeln
motiviert.

Gesundheitsforderung setzt an den Lebens- und Arbeitsbedingungen
in der Kita/Kindertagespflege an (Setting-Ansatz). Neben inhaltlichen
Themen wie Resilienz, Korper und Sexualitdt, Erndhrung, Bewegung,
Hygiene und Korperpflege haben auch die Rahmenbedingungen Ein-
fluss auf die Gesundheit der Kinder sowie der Pddagoginnen und
Padagogen. Es geht darum, die Gesundheitsressourcen aller Beteilig-
ten in der Kita zu starken. Seit 2012 unterstiitzt das Land Berlin die
Entwicklung der Berliner Kitas durch das Landesprogramm »Kitas
bewegen - fiir die gute gesunde Kita«. Vorangegangen war eine von
der Bertelsmann Stiftung geforderte Pilotphase im Bezirk Mitte. Orien-

76 Vgl. WHO 1986

77 Vgl. Bertelsmann Stiftung 2012
78 Vgl. Zimmer 2010a

79 Vgl. Zimmer 2010b

tierung fiir das Landesprogramm bietet der Referenzrahmen »Die gute
gesunde Kita gestalten«.”

Vielfaltige Bewegungserfahrungen ermdglichen

Bewegung bildet die Grundlage fiir vielseitige Lernprozesse und ist
Voraussetzung fiir die Entwicklung kognitiver, emotionaler, sozialer und
sprachlicher Fahigkeiten. Durch Bewegung erfahren Kinder sich selbst
und begreifen ihre Umwelt. Dabei sind Kognition, Emotion und Moto-
rik eng miteinander verkniipft.”” Durch Bewegung lernen Kinder ihren
eigenen Korper kennen und verschiedene Befindlichkeiten wie z.B.
Spannung und Entspannung, Ruhe und Hast, Anstrengung, Schmerz
und Wohlbefinden zu unterscheiden. Auf der Suche nach stets neuen
(Bewegungs-) Herausforderungen erfahren sie ihre Grenzen und erwei-
tern zugleich ihre Spiel- und Handlungsrdume. Positive Bewegungser-
fahrungen und das Erleben der eigenen Wirksamkeit fordern die Ent-
wicklung von Selbstvertrauen und Selbstbewusstsein.

Eine bewegungsfreundliche Gestaltung der Innenbereiche, der
Auf3enflachen von Kindertageseinrichtungen sowie offene Bewegungs-
angebote fordern die Freude und Lust der Kinder, sich in ihrer Welt zu
bewegen, sie zu erkunden und zu begreifen.

Sicherheitsaspekte sollten ausreichend beriicksichtigt werden, ohne
den Tatigkeits- und Bewegungsdrang der Kinder einzuschranken. Kin-
der konnen fiir Gefahren und Grenzen nur sensibilisiert werden, wenn
sie diesen begegnen. Mobilitdts- und Verkehrserziehung werden
gemeinsam mit den Eltern thematisiert und gemeinsam werden Schritte
dahin unternommen, damit Kinder sich auch im StraBenverkehr sicher
bewegen kénnen.”

Madchen und Jungen werden ermutigt, in der Gemeinschaft aller Kin-
der vielfaltige grob- und feinmotorische Bewegungserfahrungen zu
sammeln. Sie werden dabei unterstiitzt, ihre Spiel- und Bewegungsraume
stets zu erweitern. Ziel ist es, ihnen die Erfahrung von Selbststandig-
keit und Selbstwirksamkeit zu ermdéglichen und sie darin zu unterstiit-
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zen, eine positive Beziehung zu ihrem eigenen Korper und seinen
Moglichkeiten zu entwickeln. Dies ist besonders wichtig fiir Kinder, die
nur eingeschrankte Moglichkeiten der Bewegung haben.

Erholungsphasen sind ebenso wichtig wie aktive Phasen. Pddago-
ginnen und Pddagogen gestalten die Raume und den Tagesrhythmus
so, dass Phasen von Aktivitdat und Bewegung sich mit Entspannungs-
und Ruhephasen abwechseln.

Gesunde Ernahrung genielen und positive Esskultur erle-
ben

Eine ausgewogene Erndhrung ist eine wesentliche Bedingung fiir die
gesunde korperliche, emotionale und geistige Entwicklung eines Kin-
des. Besonders in den ersten Lebensjahren pragen Kinder Erndhrungs-
gewohnheiten, Vorlieben und Abneigungen aus, die sie oft ihr Leben
lang beibehalten. In der QVTAG ist festgehalten:

»Um eine gesunde Erndhrung der Kinder sicher zu stellen (..),
gewdhrleisten die Trager in ihren Kindertagesstédtten eine qualitativ
hochwertige Mittagsversorgung. Diese soll physiologisch ausgewogen,
schmackhaft und abwechslungsreich sein und den Ernahrungsbediirf-
nissen der unterschiedlichen Altersstufen entsprechen.

Spezifische kulturelle Speisegebote und medizinisch erforderliche
Einschrankungen fiir einzelne Kinder werden beriicksichtigt.

Frisches Obst und Gemiise werden den Kindern tédglich angeboten.

Eine ausreichende Versorgung mit kalorienarmen Getranken [unge-
siiBte Krauter- und Friichtetees, Leitungswasser, Mineralwasser] ist
wahrend des gesamten Tagesablaufs zu gewahrleisten.«® ®

Kindertageseinrichtungen und Kindertagespflegestellen sind Orte,
an denen Kinder in vielfacher Weise mit Wissen und Fertigkeiten
beziiglich gesunder Ernahrung vertraut werden und eine positive Ess-
kultur erleben.

»Der ganzheitliche Blick auf das Essen und Trinken reicht tiber den
ausgewogenen und vollwertigen Speiseplan hinaus. Er richtet sich
genauso darauf, welche vielféltigen sozialen, emotionalen und kultu-
rellen Erfahrungen Kinder {iber das Essen und Trinken machen — Essen

80 Vgl. Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Sport 2008
81 Vgl. Deutsche Gesellschaft fiir Erndhrung 2013

82
Vgl. Senatsverwaltung fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung 2011
Vgl. Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufklarung 2010

Vgl. Wanzek-Sielert 2010

in der Kita ist sinnliches Erleben, Genuss, Gefiihl, Austausch, Ritual,
Rhythmus und Bildung gleichermaBen (..) jedes Lebensmittel, das
gemeinsame Zubereiten und jedes Gesprach zur Mahlzeit bieten eine
Lerngelegenheit.«®

In regelmdBigen und gemeinsamen Mahlzeiten werden Kinder mit
vielfaltigen und vollwertigen Nahrungsmitteln vertraut. Dabei erfahren
sie, dass gesunde Erndahrung genussvoll sein kann. Sie lernen gesun-
des Essverhalten durch das Vorbild der Padagoginnen und P&ddago-
gen. Forderlich ist auch eine aktive Beteiligung an der Auswahl der
Lebensmittel sowie der Planung und Zubereitung von Mahlzeiten. Das
gemeinsame Essen und das anschlieBende Zdhneputzen in einer
ansprechenden Atmosphdre hat einen positiven Einfluss auf das indi-
viduelle Sozialverhalten und die soziale Gemeinschaft.

Das Speiseangebot, die Art der Erndhrung und des gemeinsamen
Essens ist in vielen Familienkulturen unterschiedlich ausgepragt — die
Kita ermoglicht den Kindern mit dieser Vielfalt vertraut zu werden.

Korper- und Sexualitatsentwicklung sensibel begleiten®

Zur gesunden korperlichen, seelischen und sozialen Entwicklung geho-
ren auch die Wahrnehmung und Erforschung des eigenen Korpers. Kor-
perliche Veranderungen beeinflussen auch die Personlichkeitsentwick-
lung von Madchen und Jungen.** Schon kurz nach der Geburt werden
Hande und FiiRe erforscht, das Saugen vermittelt Nahe, Lustgefiihle
und beruhigt. Wenig spdter werden die eigenen Geschlechtsteile ent-
deckt und intensiv erforscht. Sexuelle Neugierde gehort zu einer
gesunden physischen und psychischen Entwicklung — genauso wie das
Genief’en von Lustgefiihlen am eigenen Korper. Selbstbestimmung ist
dabei entscheidend.

Padagoginnen und Padagogen setzen sich mit ihrer eigenen Haltung
zu Fragen der Sexualitat auseinander und erarbeiten eine gemeinsame
Grundhaltung zu sexualpadagogischen Fragen®. Pddagoginnen und
Padagogen sind gefordert, eine sexualfreundliche und sinnesférdern-
de Haltung zu entwickeln und diese in das padagogische Konzept zu
integrieren. Elemente bei der Erarbeitung einer bejahenden Haltung

Vgl. AOK Nordost/Bertelsmann Stiftung/Vernetzungsstelle Schulverpflegung Berlin e.V. 2012, S. 19
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zur Sexualitat sind neben der bewussten Beschaftigung mit der eige-
nen sexuellen Biografie auch das Fachwissen zur psychosexuellen Ent-
wicklung von Kindern, Kenntnisse zu sexuellen Ausdrucksformen im
Kindesalter sowie Kompetenzen in der Gesprachsfiihrung und Beratung
von Eltern und Kolleginnen bzw. Kollegen.

Indem Padagoginnen und Pddagogen die Kinder im Alltag beobach-
ten, ihre Wahrnehmungen und subjektiven Deutungen untereinander
austauschen und bei Bedarf dokumentieren, werden sie aufmerksam
auf Signale oder Handlungen, die auf einen moglichen sexuellen Uber-
griff und eine eventuelle Kindeswohlgefahrdung schliefen lassen. Soll-
te ein solcher Verdacht aufkommen, ist konsequentes Handeln erfor-
derlich. Jede Kindertageseinrichtung/Kindertagespflegestelle braucht
ein abgestimmtes Konzept, wie bei Verdacht einer Verletzung der kor-
perlichen, seelischen oder sexuellen Selbstbestimmung gehandelt
wird.® Ein schwerer Vertrauensverlust, der z.B. als Folge von Miss-
brauch auftreten kann, gefahrdet langfristig die Basis fiir eine gesun-
de Entwicklung des Kindes.*”

Hygiene, Korperpflege und Infektionsschutz beachten

Jungen und Mé&dchen sollen dabei gestarkt und unterstiitzt werden, im
Einklang mit ihren eigenen Bediirfnissen Verantwortung fiir sich und
ihren Korper zu tbernehmen. Pflegesituationen — wie das Wickeln,
gemeinsames Essen und Zahneputzen — sind Bildungsgelegenheiten,
sofern Padagoginnen und Padagogen sich dabei mit ungeteilter Auf-
merksamkeit dem Kind zuwenden und seine Bediirfnisse nach Nahe
oder Distanz respektieren.

Zur Gesundheitsforderung in der Kita und Kindertagespflegestelle
gehort auch ein angemessener, mit den Eltern abgestimmter Umgang
mit akut erkrankten Kindern. Dies betrifft sowohl das erkrankte Kind
selbst und dessen Bediirfnisse nach Ruhe und Pflege als auch den
Schutz der anderen Kinder sowie der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
vor Infektionen.

86 Vgl. Bundeskinderschutzgesetz § 8a und b SBG VIl
87 Vgl. Maywald 2011
88 Vgl. Haas 2006

BILDUNGSBEREICH: GESUNDHEIT

Verbindungen zwischen dem Bildungsbereich: Gesund-
heit mit anderen Bildungsbereichen, z.B.

Soziales und kulturelles Leben: Fragen zur Herkunft der Lebensmittel
laden zur Sozialraumerkundung ein: gemeinsames Einkaufen in Lebens-
mittelladen, auf Wochenmarkten oder der Besuch eines Bauernhofs.
Eine enge Verkniipfung gibt es auch zwischen den Themen Korper/
Sexualitatsentwicklung und Familie.

Kommunikation: Tischgesprache, das Aushandeln von Regeln bei
Bewegungsspielen, Gesprache iiber das eigene Wohlbefinden oder die
Wickelsituation bieten Anldasse zur sprachlichen Bildung und lassen
Kinder die Bedeutung von Kommunikation erfahren. Feinmotorische
Anreize fordern die sprachliche Geschicklichkeit.

Kunst: Die Welt mit allen Sinnen wahrnehmen, den eigenen Eindriicken
und Gefiihlen Ausdruck verleihen und Genussfahigkeit sind Verbin-
dungspunkte zum Bildungsbereich Kunst. Zeichnerische Urformen wie
Linien, Kreise, Spiralen haben ihren Ursprung in elementarer Korper-
wahrnehmung und weisen Parallelen zu Bewegungsschemata wie auf-
recht stehen, im Kreis laufen oder sich um sich selbst drehen auf.®®

Mathematik: Mathematische Operationen lassen sich z.B. beim Tischde-
cken, bei der Erkundung des eigenen Korpers oder bei der Einteilung
von Gruppen fiir Bewegungsspiele erleben: eins-zu-eins-Zuordnung, Ver-
teilen, Abzahlen, ich bin groBer/kleiner als, ich habe ganz Vieles paar-
weise (Ohren, Augen, Beine...), ich habe 10 Finger und 10 Zehen...

Natur — Umwelt — Technik: Ausgehend vom Interesse des Kindes am
eigenen Korper lassen sich biologische und technische Zusammenhan-
ge erkunden, z.B.: Was ist Blut? Woher bekommen Menschen Energie,
woher Pflanzen und Maschinen? Beim Kochen und Backen kénnen Kin-
der erleben, wie sich Fliissigkeiten mischen, aus Mehl und Milch ein
Teig entsteht, dass Eiweif3 stockt... und dabei technische Haushaltsge-
rate benutzen. Auch den Einfluss einer intakten Natur auf das eigene
Wohlbefinden zu erkunden, verkniipft Gesundheit und Natur — Umwelt —
Technik.
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Erkundungsfragen

Das einzelne Kind

* Wie ist dem Kind der Ubergang von zu Hause in die Kita/Kindertages-
pflege gelungen? Ist es in die Kindergruppe gut integriert?

* Wie kommt das Kind in die Kita/Kindertagespflegestelle — zu FuB, im
Kinderwagen, per Lauf- oder Fahrrad, mit 6ffentlichen Verkehrsmit-
teln, mit dem Auto?

* Welche Bewegungsarten bevorzugt das Kind? Wirkt es bewegungs-
freudig oder eher unruhig? In welchen Situationen zeigt es sich be-
wegungssicher, dngstlich oder draufgdangerisch?

e Kann es eine Balance finden zwischen Bewegung und Ruhe? Ent-
spannt es sich eher durch Bewegung oder durch Ruhe? Kann es
Ruhezeiten geniefen?

* Wie duBert das Kind seine Bediirfnisse und seinen eigenen Willen?

* Wie wohl fiihlt es sich in seinem Kdrper?

* Welche Beriihrungen empfindet es als angenehm bzw. unangenehm?
Sucht es Zirtlichkeiten, kann es Zartlichkeiten genief3en?

* Wie selbststdndig ist es in der eigenen Korperpflege, in der Beherr-
schung der Korperfunktionen?

e Wirkt das Kind anfdllig oder robust? Wie geht es mit kdrperlichem
Unwohlsein um? Ist es hdufig krank?

* Wie ist das Essverhalten des einzelnen Kindes?

* Kann es seinen Hunger einschdtzen, um Getranke nachfragen, weil
es Durst spiirt?

* Wie selbststdndig, wie geschickt ist es bei Tisch, beim Tischdecken,
beim Eingiefen und Auffiillen?

* Welche Nahrungsmittel sind dem Kind bekannt und welches Wissen
hat das Kind iiber gesunde Erndhrung?

* Wie driickt es aus, welche Speisen ihm schmecken und welche nicht?
Ist das, was es bevorzugt, einseitig oder ausgewogen?

BILDUNGSBEREICH: GESUNDHEIT

Das Kind in seiner Welt

Soziale Beziehungen

¢ Welche Bewegungsspiele bevorzugt das Kind und welche Partner
findet es dafiir? Fordert es andere Kinder auf, mitzuspielen?

* Wie zeigt es seine Gefiihle? Wie grenzt es sich ab? Kann es sich in
andere hineinversetzen?

¢ Mit welchen Kindern sucht es korperliche Nahe, tauscht es Zartlich-
keiten aus?

Familienzugehdérigkeit des Kindes

¢ Welche Einschlafrituale kennt das Kind von zu Hause? Wie wird sein
Schlafrhythmus durch die Abldufe in der Familie bestimmt?

* Wie reagieren die Familienmitglieder auf sexuelle AuBerungen des
Kindes?

¢ Wie gestalten die Familienmitglieder ihre Freizeit? Welche Bedeutung
haben dabei Bewegung bzw. Sport?

¢ Wie geht die Familie mit Krankheit um? Wie sicher ist die Familie im
Umgang mit Gesundheitsvorsorge?

¢ Welche Traditionen der Erndhrung werden in der Familie gepflegt?
Worauf legen die Eltern beim Essen Wert?

¢ Wie gehen die Eltern mit der Sauberkeitsentwicklung um und worauf
legen sie besonderen Wert?
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Kompetenzen, die Kinder sich aneignen kénnen

Ich-Kompetenzen Sachkompetenzen
e Ein Gespiir entwickeln, was Korper und Geist gut tut und der e Kdrperteile kennen, diese benennen und ein Grundverstdndnis {iber
Gesundheit forderlich ist Korperfunktionen entwickeln
¢ Eigene kdorperliche, geistige und soziale Bediirfnisse, Interessen und e Ein Grundverstandnis iiber Gesundheit, Wohlbefinden und Krankheit
Gefiihle wahrnehmen und zum Ausdruck bringen erlangen
* Den eigenen Korper iiber Wahrnehmung und Bewegung kennen ler- ¢ Grundwissen {iber Sexualitdit erwerben und dariiber sprechen kon-
nen, eine eigene kdrperliche Identitdt entwickeln und sich wohilfiih- nen
len * Praktische Erfahrungen in der Zubereitung von Speisen sammeln
¢ Lust an Bewegung haben, den Bewegungsradius erweitern und sich
korperlich ausprobieren Lernmethodische Kompetenzen
» Beweglichkeit und Geschick sowie Bewegungssicherheit und Koordi- ¢ Wiederholen und Uben als Methode zur Entwicklung kérperlicher
nationsvermdgen entwickeln Fahigkeiten erleben
¢ Sich als selbstwirksam erleben und eigene Stdrken ausbauen wollen e Sich nicht durch Misserfolge von einem Vorhaben abbringen lassen,
¢ Ein positives Verhdltnis zur eigenen Sexualitdt und ein Bewusstsein es wieder probieren
fir eine personliche Intimsphdre entwickeln * Ein Bewusstsein von den eigenen Fdhigkeiten und Entwicklungs-
¢ Essen auswahlen und mit allen Sinnen genief3en; Hunger, Durst und moglichkeiten aufbauen
Sattigung einschdtzen e Sich neuen Herausforderungen stellen

* Wissen um gesunde Lebensmittel und Getranke erlangen

Sozialkompetenzen

e Eigene Gefilhle mit anderen teilen, Gefiihle anderer wahrnehmen
und einfiihlsam reagieren

¢ Sich gerne mit anderen bewegen und dazu eigene Regeln erfinden
und andere Regeln anerkennen

¢ Gemeinsame Mahlzeiten genief3en

¢ Bei Korperkontakten eigene Grenzen vertreten und Regeln einhalten
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Im Alltag, z.B.

* Signale fiir kdrperliches, geistiges und seelisches Wohlbefinden und
Unwohlsein des einzelnen Kindes beachten

¢ Individuelle Bewegungsanregungen fiir einzelne Kinder und fiir die
Gemeinschaft inszenieren und Bewegungsfertigkeiten thematisieren:
Was macht dir Angst, was traust du dir zu? Das Kind ermutigen

¢ Mit dem Kind sprechen, was es gerne isst und was nicht; Vielfalt von
Speisen erfahrbar machen; die Speisevorschriften einzelner Kinder,
ihre besonderen Bediirfnisse und Vorlieben beim Essen beriicksich-
tigen

* Die Wahrnehmung von Gefiihlen wie Hunger und Satt sein fordern,
keine Kosthappen verabreichen oder das Aufessen fordern. Kinder
sich selbst nehmen lassen

» Auf die besonderen Erndghrungssituationen der jiingsten Kinder ein-
gehen und ihre selbststandige Nahrungsaufnahme unterstiitzen

¢ Die individuellen Zartlichkeitsbediirfnisse des Kindes — auch seinen
Wunsch nach Ndhe und Distanz — respektieren: Was ist dir ange-
nehm, was magst du nicht?

» Pflegerische Tatigkeiten als Moglichkeit zu intensivem, individuellem
Kontakt verstehen

* Moglichkeiten zum Schminken und Geschminkt werden bereitstellen

* Fiir eine gute Balance von Bewegungs- und Ruhephasen sorgen, Kin-
der unterstiitzen, in einen gesunden Schlaf- Wachrhythmus zu finden

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Gerdte und Materialien fiir Kinder aller Altersgruppen und Entwick-
lungsstande: Drei- und Laufrader, Rollbretter, Trampolin, Seile, Bille,
Kletterwand, Balanciermdglichkeiten, die selbstbestimmt genutzt
werden kdnnen

* Vielfdltige Puppen, Rollenspielmaterial fiir vielféltige Geschlechterrollen

¢ Bilderbiicher und andere Medien zu Kdrper und Geburt

BILDUNGSBEREICH: GESUNDHEIT

Anregungen fiir die Praxis

Projektarbeit, z.B.

* Mein Korper: Was macht mir Spa}, was macht mir Angst? Ich bin
grofier oder kleiner als/dicker oder diinner als...

* Was hdlt mich gesund - essen, trinken, bewegen, lachen

¢ Ich bin gesund, ich bin krank. Ich beim Arzt, ich im Krankenhaus

¢ Zahnpflege — meine Zdhne, ich beim Zahnarzt

e Was mag ich gern, was kann ich nicht leiden?

¢ Ich kann besonders gut...

* Meine Gefiihle: Wie filhle ich mich? Wie kann ich meine Gefilhle aus-
driicken?

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

¢ Raume und AuBengeldnde mit vielfdltigen Bewegungsmdoglichkeiten
und Herausforderungen, die Kinder selbstbestimmt nutzen und an-
nehmen kénnen

¢ Verschiedene Spiegel, um sich selbst wahrzunehmen

¢ Kiithlende und warmende Materialien

* Naturmaterialien zum Tasten, Riechen, Schmecken

e Waschraume mit ansprechenden Pflegeutensilien fiir jedes einzelne
Kind

¢ Tischdekorationen, die das einzelne Kind auswédhlen kann

¢ Fotodokumentation z.B. von festlichen Mahlzeiten, an denen das
einzelne Kind beteiligt war

e Asthetisch gestaltete, warme Wickelplétze, die die Kinder selbst er-
reichen kénnen

¢ Angenehme Schlaf- oder Ruhepldtze, Kuscheltiere

* |dentitdtsbiicher, Fotos vom Kind und seiner Familie

¢ Angenehme Bodenbeldge
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Erkundungsfragen

Die Kindergemeinschaft

* Welche unterschiedlichen korperlichen Merkmale, Besonderheiten,
Fertigkeiten gibt es in der Gruppe?

* Welche Rollenerwartungen gibt es in den vertretenen Familienkul-
turen, was ist dhnlich, was ist unterschiedlich und welche Auswirkun-
gen hat es auf die gesunde Entwicklung der Kinder?

* Welche Unterschiede gibt es in der Gruppe im Ausdruck von Kdrper-
lichkeit (beim Baden, Schwimmen, Nacktsein, Toilettengang...)?

* Welche familienkulturellen Einfliisse bezogen auf Korperlichkeit, Be-
wegung und Gesundheit sind bei den Kindern zu beobachten?

* Welche Kinder haben Freude an der Kérperpflege, welche nicht?

BILDUNGSBEREICH: GESUNDHEIT

Das Kind in der Kindergemeinschaft

Soziale Beziehungen in der Kindergemeinschaft

¢ Wie gehen die Kinder miteinander um? Welche Bedeutung haben
Zartlichkeiten, Raufen, Toben...?

¢ Wie duBern Kinder ihre Bediirfnisse und Gefiihle und wie reagieren
die anderen Kinder?

¢ Welche geschlechtsspezifischen Spielgruppen bilden sich in den Rau-
men oder im AuBengeldnde bei Bewegungsaktivititen? Welche Be-
wegungsaktivititen werden von welchen Kindern bevorzugt?

* Wie driicken sich kulturelle Unterschiede in den Spielgruppen und
Freundschaften aus?

¢ Welche Kinder helfen sich gerne bei der Pflege, beim Waschen, beim
Zahneputzen?

¢ Essen die Kinder lieber an kleinen Tischen, an langen Tafeln? Welche
Kinder sitzen gerne beieinander?

¢ Auf welche Weise zeigen Kinder in der Kindergruppe Interesse an ge-
schlechtlichen Merkmalen? Sind Einfliisse der Familienkulturen er-
kennbar?

¢ Welche Gewohnheiten bei kdrperlichen Begegnungen, im Umgang
mit Zartlichkeiten zwischen Kindern und zwischen Kindern und Er-
wachsenen zeigen Kinder?
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BILDUNGSBEREICHE

Kompetenzen, die Kinder sich aneignen kénnen

78

Ich-Kompetenzen

¢ Moglichkeiten kennenlernen, sich mit anderen iiber eigene korperli-
che, geistige und soziale Bediirfnisse, Interessen und Gefiihle zu ver-
stdandigen sowie sich abzugrenzen

¢ Selbstbestimmt Korperkontakt mit anderen suchen und genief3en,
Grenzen anderer wahrnehmen und akzeptieren

¢ Sich seines Aussehens und seiner Einzigartigkeit bewusst werden
(Korpergrofie, Statur, Haarstruktur, Hautfarbe, Augenform etc.)

Sozialkompetenzen

e Korperliche Fertigkeiten von anderen wahrnehmen und anderen —

z.B. jiingeren Kindern — helfen

Korperliche Verschiedenheit achten

Sich auch auf Herausforderungen durch andere einlassen und sich

abgrenzen kdnnen

Mit Niederlagen und Siegen angemessen umgehen

¢ Eigene Ideen und Wiinsche in den Kita-Alltag einbringen und koope-

rieren

Riicksicht auf andere Kinder nehmen

* Gemeinsame Mahlzeiten genieen und zu einer angenehmen Esskul-
tur beitragen

Sachkompetenzen

* Bei Wettbewerben mit Fahrzeugen oder mit Hilfsmitteln zur Fortbe-
wegung, Spiel- und Bewegungsmaterial zunehmend sicher umgehen
Regeln fiir Bewegungs- und Sportspiele kennen und anwenden
Rdumliche Orientierung entwickeln

Begriffe kennen, die Gefiihle und Kérperempfindungen beschreiben
und sich mit anderen dariiber austauschen

Grundverstdandnis dafiir entwickeln, dass Menschen unterschiedliche
Schamgefiihle, Vorstellungen von Sexualitdt, Gesundheit und Rollen-
bildern haben

* Ein Grundverstdndnis {iber Hygiene entwickeln

Lernmethodische Kompetenzen

* Grundverstdndnis erlangen, dass die Kinder der Kindergemeinschaft
unterschiedliche kdrperliche Fahigkeiten haben — jiingere und dltere
Kinder, Kinder mit Behinderung...

e Freude und Ausdauer entwickeln, mit anderen schwierige Bewe-
gungsherausforderungen zu meistern



Im Alltag, z.B.

e Kinder in Entscheidungsprozesse einbeziehen und dadurch Partizipa-
tionserfahrungen ermdoglichen

* Gesprache mit den Kindern iiber die Besonderheiten jedes Einzelnen,
die Andersartigkeiten und die Gemeinsamkeiten von Kindern fiihren

* Anregungen fiir Bewegung in Gruppen geben

* Bei Kindern mit Bewegungsbeeintrdchtigungen angemessene Unter-
stiitzung sicherstellen

* Selbst ein Vorbild fiir Bewegungsfreude und gesundes Handeln sein

* RegelmdBige und altersangemessene Essensituationen angenehm
gestalten, Tischgesprdache anregen, die Speisevorschriften einzelner
Kinder, ihre Vorlieben beriicksichtigen

* Unterschiedliche Speisegewohnheiten thematisieren

* Uber gesundes Verhalten, gesunde Erndhrung sprechen und Aktionen
gestalten, die SpaB machen und Genuss ermdglichen

* Moglichkeiten schaffen, selbstbestimmt jederzeit etwas zu trinken
(Wasser, ungesiifite Tees)

¢ Kinder zunehmend an der Gestaltung der Mahlzeiten beteiligen, die
Herkunft der verwendeten Lebensmittel verfolgen

* Mit Kindern iiber Inhaltsstoffe von Lebensmitteln und ihre mdglichen
Wirkungen sprechen

* Mit Kindern Gemiise und Obst anbauen, ernten und verarbeiten

e Mit Eltern iiber ihre Vorstellungen von Gesundheit und Erndhrung
sprechen, abwadgen und besprechen, inwiefern diese in der Kita/
Kindertagespflege beriicksichtigt werden kénnen

* Besprechen, welche Gewohnheiten bei kdrperlichen Begegnungen, im
Umgang mit Zartlichkeiten zwischen Kindern und zwischen Kindern und
Erwachsenen in der Kita/Kindertagespflege bestimmend sind und wie
sie sich von den vertretenen familidren Gewohnheiten unterscheiden

e Rituale zur Korperpflege: Handewaschen und Zdhneputzen; Rituale
in der Mittagsruhe: Geschichten erzdhlen, Streicheln und Massieren,
personliche Dinge zulassen (z.B. Kuscheltier, Familienfoto)

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Rollenspielmaterial und Verkleidungssachen fiir Geschlechterrollen
e Tanz- und Bewegungsspiele, Fingerspiele

* Schminke und Frisiermaterial, Spiegel

* Babypuppen

* Arztkoffer und Verbandmaterial

BILDUNGSBEREICH: GESUNDHEIT

Anregungen fiir die Praxis

¢ Bilderbiicher und andere Medien zu Koérper, Bewegung, Emahrung und
Gesundheit, Geburt, Sexualitdt, verschiedenem Aussehen von Menschen

Projektarbeit, z.B.

¢ Bewegungsabenteuer: Was traue ich mir zu? Was macht Lust, was
Angst, was beides?

e Was filhle ich wo in meinem Korper, wenn ich lustig, traurig,
angstlich, wiitend bin?

* Wie sieht’s in meinem Kdrper aus? Was passiert mit dem Essen in
meinem Korper?

¢ Gesunde Erndhrung: Was spendet Energie? Warum ist etwas gesund,
ungesund? Woraus besteht meine Lieblingsspeise?

¢ Aussehen und Herkunft der Ausgangsprodukte meiner Lieblingsspeise;
Anbaumethoden erkunden

¢ Traditionelle Feste und Mahlzeiten der in der Gruppe vertretenen
Familien — im Alltag und bei besonderen Anldssen

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

¢ Entwicklungsgerechtes Mobiliar fiir Kinder; bewegungs- und lernan-
regende Umgebung fiir unterschiedliche Altersstufen, z.B. schiefe
Ebenen, Matten, Treppen, Schiebewagen, Schaukeln fiir junge Kinder

e Ausstattung des Auf3engeldndes, die vielfdltige Wahrnehmungs- und
Bewegungserfahrungen ermdglicht

¢ Wasser, Spritz- und Matschraume

¢ Nischen fiir Riickzug und Entspannung, Hangematten, Sinnesrdume

¢ Orte zum Klettern, Schragen, Orte zum Springen

e Fiir die Jiingsten: Krabbelflichen, Gelegenheiten zum Sich-Hochziehen

¢ Sinnesparcours — Fiihl- und Taststraf3en, unterschiedliche Bodenbeldge

¢ Hohenunterschiede drinnen und draufien

* Spiegelwelten

¢ Bewegungsbaustellen

* Grofde Kisten, Tunnel

* Moglichkeiten der selbstbestimmten Bewegung und der Ruhe/des
Riickzugs fiir kleinere Spielgruppen

¢ Platz fiir groBraumige, laute Bewegungen sowie fiir Riickzug und
Ruhe; Flure und Eingangsbereich nutzen zum Spielen, Rennen

¢ Ausstattung mit Geschirr, das den Kindern selbststandiges Essen und
Selbstbedienung erlaubt

¢ Angenehme Waschrdaume, hygienische Aufbewahrung der Zahnbiirsten
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Erkundungsfragen

Bewegung, Kérper und Gesundheit

* Wie sind die Wohnverhaltnisse und welche Bewegungsmdglichkeiten
haben die Kinder in den Wohnungen der Familien, auf den Spiel-
pldtzen in der Wohnumgebung, auf Freiflachen in der Umgebung der
Kita/Kindertagespflegestelle?

* Welche Wege kdnnen Kinder alleine machen? Wo kdnnen sich Kinder
in der unmittelbaren Umgebung frei bewegen? Mit welchen Risiken
miissen sie dabei umgehen lernen?

* Was unterscheidet das Leben von Kindern in unterschiedlichen
Stadtbezirken Berlins, in einer Stadt, auf dem Land?

» Welche fiir Kinder interessanten Angebote gibt es, um ihre Erfahrun-
gen mit Bewegung und Gesundheit zu erweitern, z.B. Abenteuer-
spielpldtze, Krankenhduser, Arztpraxen...?

BILDUNGSBEREICH: GESUNDHEIT

Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Familie und Sozialraum

¢ Welche Bewegungs- bzw. Sportarten sind hier populdr? Welche in
anderen Landern? Gibt es Unterschiede und warum?

* Welche Bewegungs- bzw. Sportarten sind bei Mddchen/Frauen, welche
bei Jungen/Mannern besonders beliebt? Gibt es Unterschiede und
warum?

¢ Welche Bewegungs- bzw. Sportarten werden bevorzugt im Fernsehen
gezeigt und warum ist das wohl so? Wie und warum &ndert sich das?

e Konnen Eltern besondere sportliche Interessen an Kinder der Kinder-
gruppe weitergeben? Mit welchen Sportverbdnden kann kooperiert,
welche Sportstdtten konnen im Umfeld genutzt werden?

¢ Welche Materialien und Medien konnen genutzt werden fiir die Be-
ratung von Familien im Hinblick auf Gesundheit und Erndghrung?

¢ Welche Vernetzungsmdoglichkeiten kdnnen mit Gesundheitsdiensten,
Sportvereinen, Biomarkten/Bauernmarkten/regionalen Anbietern auf-
gebaut werden? Wo und in welcher Form kénnen Kooperationen auf-
gebaut werden, um die Gesundheit der Kinder in der Einrichtung zu
fordern?

¢ Welche Informationen und Vorstellungen haben die Kinder iiber
Nahrung, Sport und Gesundheit aus den Medien? Was wird in den
Medien als erstrebenswert dargestellt und stimmt das mit unserem
Gesundheitsverstandnis iiberein?
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BILDUNGSBEREICHE

Kompetenzen, die Kinder sich aneignen kénnen

Ich-Kompetenzen
e Sich selbst als Koch/Gértner erfahren, Nahrungsmittel in ihrer Vielfalt

Sachkompetenzen
* Grundwissen iiber die Gemeinsamkeiten und die Vielfalt von Voraus-
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kennen und unterscheiden kdnnen

Den Zusammenhang von Essen und Gesundheit kennen, Nahrungs-
mittel nicht als Ersatz z.B. fiir fehlende Zuwendung oder Langewei-
le nutzen

Eine positive Einstellung zu einer gesundheitsforderlichen und aus-
gewogenen Erndhrung gewinnen

Die eigene Geschlechtlichkeit in ihrer kulturellen Geprégtheit entde-
cken

Sich den Witterungsverhdltnissen entsprechend kleiden und sich vor
Kélte, Hitze, Ndsse ... schiitzen

Bereitschaft und Fdhigkeiten entwickeln, Risiken im Umfeld einzu-
schdtzen und abzuwdgen, diese einzugehen

Sozialkompetenzen
* Kulturelle Verschiedenheit, die sich im Geschlechterverhalten oder

im Aussehen zeigt, achten und gegeniiber Diskriminierungen und
Benachteiligung aufmerksam und unduldsam sein

* Gemeinsamkeiten und die Vielfalt verschiedener Ess-Kulturen ken-

nen und achten

e Sportarten und Bewegungskiinste verschiedener Kulturen kennen

und achten

* Sportliche Leistungen von Menschen mit Beeintrachtigungen (z.B.

Paralympics, Special-Olympics) wertschatzend wahrnehmen

setzungen fiir ein gesundes Leben in unterschiedlichen Lebenswel-
ten

Die Vielfalt gesunder Lebensmittel erleben, dabei saisonale, regio-
nale und okologische Produkte beriicksichtigen

Eine Vorstellung iiber Herkunft und Erzeugung von Lebensmitteln
entwickeln

Grundverstandnis tiber Ungleichheit und Ungerechtigkeit beziiglich
der Verteilung von Lebensmitteln in der Welt

Grundverstandnis iiber 6kologische Kreisldufe und deren Einfluss
auf das eigene Wohlbefinden entwickeln

Strategien und Techniken fiir Ruhe und Entspannung kennen und
anwenden

Lernmethodische Kompetenzen

Zusammenhdnge und Abgrenzungen von der eigenen Lebenswirklich-
keit zu virtuellen Welten in Fernsehen, in Computerspielen ... herstel-
len

Lust am Lernen und Neugier auf weitere Kdorpererfahrungen sowie
auf die Ausweitung des eigenen Bewegungsradius entwickeln



Im Alltag, z.B.

* Erkunden, wie welche Menschen in welchen Stadtteilen leben: Ver-
gleiche anstellen: Wie und wo bewegen sich Kleinkinder, Schul-
kinder, Jugendliche, Erwachsene?

* Neue Bewegungsanregungen auf Spielpldtzen und anderen Orten in
der weiteren Umgebung erkunden

* RegelmdBige Wald-Tage; Sonne, Wind, Regen erleben lassen

e Mit Kindern bei AuBenaktivititen aufmerksam Verdnderungen im
Umfeld erkunden — dabei die Kinderperspektive einnehmen

* Die Herkunft der verwendeten Lebensmittel verfolgen

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Rollenspielmaterial — Bewegungsarten frither und heute — hier und
woanders

* Biicher und andere Medien, die Lebensgewohnheiten von frilheren
Generationen oder anderen Landern und deren Lebenswirklichkeit
verdeutlichen

¢ Biicher und andere Medien, die die Herkunft von verschiedenen
Lebensmitteln verdeutlichen; Saison-Kalender, Weltkarte

* Traditionelle Spiele wieder beleben (z.B. Hiipfspiele, Nachlaufspiele)

* Reime, Lieder und Bewegungsspiele, die das Korperbewusstsein
fordern, unter Einbeziehung des ganzen Korpers

* Spiele in verschiedenen Kulturen

Projektarbeit, z.B.

* Jahreszeitliche Wechsel: Wie wirken sie sich auf mein Leben und
Erleben aus?

e Welche Nahrungsmittel stammen von hier, was von dem, was ich
gerne esse, kommt aus anderen Landern — woher genau? Wie kom-
men diese Nahrungsmittel hierher? Wie verdndern sie sich beim
Transport? Was essen die Menschen in anderen Landern? Haben alle
Menschen Zugang zu allen Nahrungsmitteln — in ausreichender
Menge, zu jeder Jahreszeit?

* Bewegungsmoglichkeiten im Sommer/im Winter, Einfluss auf das Kor-
pergefiihl; Schutz vor Krankheiten hier und in anderen Umgebungen

e Besuche im Krankenhaus, in Arztpraxen

* Besuche auf einem 6kologischen Bauernhof, auf Markten, in einer
Grof3kiiche

* Bewegungsarten frither und heute

BILDUNGSBEREICH: GESUNDHEIT

Anregungen fiir die Praxis

e Was man mit Geld alles kaufen oder auch nicht kaufen kann: Spiel-
sachen, Liebe, Freunde, Essen, ein Computerspiel...
* Erste-Hilfe-Kurs fiir Kinder im letzten Jahr vor der Schule

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

¢ Beete und Pflanzkdsten, um den Anbau, die Pflege, Ernte von Pflan-
zen, Gemiise und Obst und deren Verarbeitung zu erleben

* Fotos von Sportlerinnen und Sportlern mit kdrperlichen Merkmalen,
mit denen sich Kinder identifizieren kénnen und die stereotypen
Vorstellungen in Bezug auf Geschlecht, Hautfarbe, Behinderung wi-
dersprechen

e Stadt- und Landschaftsbilder zu unterschiedlichen Jahreszeiten, aus
unterschiedlichen historischen Epochen, aus unterschiedlichen Kli-
mazonen der Erde

¢ Lexika tiber den menschlichen Kdrper

¢ Bewegungsspielmaterial aus friiheren Zeiten: Brummkreisel, Peitsch-
kreisel, Stelzen...
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Bildungsbereich: Soziales und kulturelles Leben

»Kinder brauchen Wurzeln und Fliigel« — Wurzeln, um zu wissen, wo
sie herkommen und Fliigel, um die Welt zu erkunden.
Johann Wolfgang von Goethe

Die sozialen Beziehungen sind Grundvoraussetzung aller Bildungspro-
zesse. Ohne soziale Beziehung ist Bildung nicht denkbar. Von Geburt an
sind die Impulse, die das Kind durch die ersten Bezugspersonen erfahrt,
wirksam fiir seine Bildungsbewegungen. Die Eltern als »Bindungsperso-
nen« erlauben dem Kind ein aktives forschendes Erkunden seiner eige-
nen Moglichkeiten und seiner Umgebung. Sie geben ihm das Vertrauen,
jederzeit wieder von seinen Erkundungsgangen auf unbekanntem, faszi-
nierendem und immer auch bedrohlichem Terrain zur sicheren Basis
zuriickkehren zu kénnen, um Energien fiir neue Erkundungen aufzutan-
ken. Eltern, Padagoginnen und Padagogen, die das Kind auf seinen Er-
kundungsgangen unaufdringlich beobachtend begleiten und bereit ste-
hen, wenn es Nahrung, Zartlichkeit, Trost, Ermunterung braucht, werden
das Selbstvertrauen des Kindes wirksam stiitzen. Wenn sie dem Kind
Raum und Zeit geben, seine Welt zu entdecken, an den eigensinnigen
Suchbewegungen interessiert teilhaben und den Stolz und die Freude
des Kindes an seinen eigenstandigen Entdeckungen teilen, werden sie
seine Selbstachtung und sein Selbstgefiihl férdern.

Je nach Lebenslage haben Eltern sehr verschiedene Voraussetzun-
gen, ihren Kindern diesen Raum und diese Zeit geben zu konnen.
Padagoginnen und Padagogen kdnnen hier einen erheblichen familien-
ergdanzenden Ausgleich schaffen.

Im Dialog mit ihren Bezugspersonen entwickeln Kinder ihr Ich-
Bewusstsein. Sie erkennen, dass sie mit ihnen nicht Eins sind und
gewinnen eine Vorstellung von ihrer individuellen Einzigartigkeit. Aus
Riickmeldungen ihrer Bezugspersonen filtern sie Informationen Uber
sich selbst und konstruieren daraus ihr Selbstbild. Die Qualitdat der
Riickmeldungen ist entscheidend: Fiir ein positives Selbstbild brauchen
Kinder eine positive Resonanz auf ihre Person, mit ihren Bedirfnissen,
Gefiihlen, Gedanken. Ein positives Selbstbild ist wiederum Vorausset-
zung fiir ein aktives Verfolgen von Lerninteressen. Angst und Unsicher-
heit lahmen das Lernen. Die Identitdtsentwicklung als Suche danach,

89 Vgl. Deutsche UNESCO Kommission 1983, UNESCO-Konferenzberichte, Nr. 5, S. 121
90 Definition vgl. Wagner 2013, S. 223

wer und wie man ist und wohin man gehort, ist nie abgeschlossen. Zur
Identitdt gehoren nicht nur personliche Eigenheiten, sondern auch die
Identifikationen mit sozialen Bezugsgruppen. Die erste Bezugsgruppe,
mit der sich ein Kind identifiziert, ist seine Familie.

Die friihen Bindungsbeziehungen vollziehen sich in einem bestimm-
ten sozial-kulturellen Kontext. Nach einer Definition der UNESCO ist
Kultur »die Gesamtheit der einzigartigen geistigen, materiellen, intel-
lektuellen und emotionalen Aspekte (...), die eine Gesellschaft oder
eine soziale Gruppe kennzeichnen.« In diesem weiten Verstandnis ist
Kultur nicht zu beschranken auf Kunst und Literatur, sondern umfasst
»Lebensformen, die Grundrechte des Menschen, Wertsysteme, Traditio-
nen und Glaubensrichtungen.«®

Kultur wird in alltaglichen Handlungen von einer Generation an die
ndchste iibermittelt. Die Resonanz der Bindungspersonen auf das Kind
enthilt das Repertoire an Uberzeugungen, Wert- und Normalititsvor-
stellungen, das den jeweiligen sozial-kulturellen Kontext pragt. Kinder
werden zu Mitgliedern der sie umgebenden Kultur, indem sie mit deren
Wertmafistdben und Traditionen zunehmend vertraut werden. Dies
geschieht zundchst in ihrer Familie.

Familien sind unterschiedlich. Und jede Familie positioniert sich auf
ihre Weise in ihrem sozial-kulturellen Umfeld. Kinder werden zuallererst
vertraut mit ihrer Familienkultur, verstanden als das »jeweils einzigar-
tige Mosaik von Gewohnheiten, Deutungsmustern, Traditionen und Per-
spektiven einer Familie, in das auch ihre Erfahrungen mit Herkunft,
Sprache(n), Behinderungen, Geschlecht, Religion, sexueller Orientie-
rung, sozialer Klasse, mit Ortswechsel, mit Diskriminierung oder Privi-
legierung eingehen.«”

Die Familienkultur ist der primare kulturelle Bezugsrahmen eines Kin-
des: Was es hier erfahrt, bildet fiir seine ersten Lebensjahre den Hori-
zont seines Denkens, Fiihlens und Handelns. Es ist das, was ihm
selbstverstandlich und »normal« erscheint. Da ein junges Kind nicht
anders kann, als seiner Familie zugehdrig und verbunden zu sein, ist
es in einer nachsten Lernumgebung wie der Kita bzw. Kindertagespfle-
ge so wichtig, dass es hier als Mitglied seiner Bezugsgruppe Familie
willkommen ist und positive Resonanz erfdhrt.
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Zur Familienkultur gehéren auch Vorstellungen von Erziehung und Bil-
dung. Diese kdnnen andere sein als die in Kita oder Kindertagespfle-
ge. Fiir die kindlichen Bildungsprozesse ist es forderlich, wenn hier an
die Familienkultur des Kindes angekniipft wird. Eine fiir das Kind spir-
bare begriiBende und akzeptierende Haltung zu den Eltern ist unab-
dingbar.

Kitas und Kindertagespflege in Berlin reprdasentieren — nach Einzugs-
bereichen verschieden — die Vielfalt unserer Gesellschaft. Sehr verschie-
dene Familienkulturen kommen hier zusammen, sehr verschiedene Vor-
stellungen unserer Gesellschaft werden durch die Familien und die ein-
zelnen Pddagoginnen und Padagogen reprdsentiert. Fiir Kinder ist die
sozial-kulturelle Vielfalt ein reiches Feld fiir Entdeckungen und fiir die
Erweiterung ihres Erfahrungsfeldes. Die vorhandene sozial-kulturelle
Vielfalt kann so bewusst fiir Bildungsprozesse genutzt werden.

Die Kita oder Kindertagespflege als Ausschnitt der Berliner Gesell-
schaft spiegelt auch die sozialen Verhiltnisse, in denen Familien leben
und die mit Privilegien und Benachteiligungen verbunden sind. Fami-
lien haben nicht nur unterschiedliche Potentiale fiir ihre Lebensgestal-
tung, sie sind auch unterschiedlich betroffen von Abwertungen und
Ausgrenzung auf Grund des Geschlechts, des Alters, der sexuellen Ori-
entierung, einer Behinderung, der Hautfarbe, der Religion, der ethni-
schen Herkunft, der soziookonomischen Lage. Kinder sind aufmerksam
fiir bewertende Botschaften iiber soziale Gruppen und ziehen daraus
Schliisse fiir ihr Selbstbild und ihr Bild von anderen. Damit solche
Bewertungen Kinder nicht entmutigen und bei ihren Bildungsprozes-
sen behindern, bedarf es einer padagogischen Praxis, die sich am Leit-
bild der Inklusion und den Prinzipien der Vorurteilsbewussten Bildung
und Erziehung orientieren.”

Alle Kinder in ihren Identitaten bestarken

Zur Ich-Identitat eines Kindes gehoren gleichzeitig viele Merkmale:
Geschlecht, Alter, Behinderung/Beeintrachtigung, korperliche Merkma-
le wie Hautfarbe, Haarstruktur, Augenform, Statur. AuBerdem soziale
Zugehorigkeiten, zundchst die Zugehorigkeit zu seiner Familie, die wie-
derum weiteren sozialen Gruppen zugehorig ist. Der soziodkonomi-
sche Status der Familie, ihre Geschichte, ihre Sprachen, Traditionen,
Wertvorstellungen usw. kennzeichnen die Familienkultur, in die das
Kind hineingeboren wird und mit der es sich identifiziert. Kinder in
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ihren Identitaten starken meint, ihnen und ihren Bezugspersonen mit
Respekt zu begegnen, ihre Identitdtsmerkmale und Familienkulturen in
einer sachlich korrekten und respektvollen Sprache zu beschreiben.
Eine Lernumgebung, in der Kinder sich und ihre Familienkulturen wie-
der erkennen kdnnen, vermittelt Kindern Zugehdrigkeit und Mut, sich
auf Neues einzulassen und sich aktiv zu beteiligen. Positive Resonanz
auf ihre Besonderheiten starkt sie in ihrem Selbstbild und in ihrem
Zutrauen in ihre eigenen Fahigkeiten (Resilienz).

Allen Kindern Erfahrungen mit Unterschieden
ermdglichen

Unvertrautes ist fiir junge Kinder gleichzeitig faszinierend und verunsi-
chernd: Es regt ihren »Forschergeist in Windeln« an und l6st Angste,
Unbehagen und Vorsicht aus. Das geschieht auch in der Begegnung
mit Menschen, die anders aussehen und sich anders verhalten als die-
jenigen, die den Kindern bislang vertraut sind. Kinder brauchen
Bezugspersonen, die ihre Gefiihle respektieren und ihnen gleichzeitig
Erfahrungen mit anderen Menschen ermoglichen. Ein wichtiges Hand-
lungsprinzip ist, Gemeinsamkeiten zu identifizieren und von hier aus
das zu thematisieren, was sich unterscheidet. So entwickeln Kinder
Empathie und die Fahigkeit, sich in die Perspektiven anderer hinein-
zuversetzen. Die Auseinandersetzung mit Unterschieden stimuliert so-
wohl soziales wie auch kognitives und sprachliches Lernen.

Das kritische Denken Uber Einseitigkeiten und
Ungerechtigkeit anregen

Ungefahr im dritten Lebensjahr bauen Kinder auf kreative und eigen-
sinnige Weise die Bezugnahme auf duBere Merkmale von Anderen in
die Durchsetzung ihrer Spielinteressen ein. Sie wollen neben bestimm-
ten Kindern nicht sitzen, sie nicht an der Hand halten oder schlieen
sie von ihrem Spiel aus, weil sie dick sind, »komisch reden«, »komisch
aussehen, ein Junge/ein Madchen sind usw. Sie experimentieren mit
einem Argumentationsmuster, das Vorurteile kennzeichnet: Ein Merk-
mal einer Person »begriindet« ihre Sonderbehandlung oder ihren Aus-
schluss. Gleichzeitig spielen Gerechtigkeitsfragen eine grofie Rolle bei
ihren Aushandlungen um Freundschaften und Spielvorschldage. Etwa im
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vierten Lebensjahr zeigen Kinder die Fahigkeit, moralische Regeln von
Verhaltensvorschriften zu unterscheiden®. Ihre Fragen und AuBerungen
sind Ausgangspunkt flir Dialoge und kritische Forschungsprojekte, mit
denen Kinder einseitige Vorstellungen untersuchen (»Jungen konnen
nicht Ballett tanzen«) und Fehlinfomationen aufdecken (»Auf dem Stift
steht »Hautfarbe«, aber das ist nicht meine Hautfarbe!«), was ihren
Gerechtigkeitssinn und ihren Widerspruchsgeist anregt.

Das Aktivwerden gegen Einseitigkeiten und
Ungerechtigkeit ermutigen

Kinder emporen sich iiber konkrete Falle von Ungerechtigkeit, wenn sie
sich in die Beteiligten gut hineinversetzen kdnnen. Dann entsteht bei
ihnen der Wunsch, etwas zu tun, um die Ungerechtigkeit zu beenden.
Ihre Ideen sind meist konkrete und direkte Schritte: Fiir den Bettler
etwas Taschengeld einsammeln, die Frau im Rollstuhl schieben, damit
sie sich ausruhen kann. Es ist wichtig, sie bei diesen Vorhaben zu unter-
stlitzen und nicht durch eine komplexere Weltsicht zu bremsen. Wenn
Kinder in der Kita erleben, dass ihre Erzieherin ungerechte und unfaire
Handlungen anspricht, konnen sie lernen, dass man Hilflosigkeit und
Ohnmacht tiberwinden kann und dass es zum Impuls »Da kann man
nichts machen!« doch Alternativen gibt. Die Erfahrung von Selbstwirk-
samkeit und von Solidaritdt mit anderen starkt Handlungsfahigkeit in
weiteren Situationen: Kinder gewinnen Ideen, wie sie helfen oder ein-
greifen konnen und wissen, wie sie andere um Hilfe bitten kdnnen.

In Kitas und Kindertagespflegestellen sollen alle Kinder Zugehdrig-
keit erfahren und zur Beteiligung eingeladen sein. In der Kindergemein-
schaft haben alle die gleichen Rechte und Mdoglichkeiten. Das schafft
besondere Voraussetzungen fiir ein kindgemaBes Erleben von Demo-
kratie. Entdecken von Gemeinsamkeiten und Unterschieden innerhalb
der Kindergemeinschaft, wechselseitiges Anerkennen von Rechten,
eigenstandiges Bearbeiten von Konflikten, Ringen um das, was fair ist
und was ungerecht, kann nur in einer solchen Kindergemeinschaft ge-
schehen. Pdadagoginnen und Pdadagogen miissen sich bewusst sein,
dass sie diese hochwirksame Qualitat der Beziehungen in der Kinder-
gemeinschaft dann stéren, wenn sie sich zum ausschliefilichen Bestim-
mer machen. Gleichzeitig tragen sie Verantwortung, dann einzugreifen,
wenn ein Kind ein anderes in seinen Rechten verletzt.

92 Vgl. Keller 2013

BILDUNGSBEREICH: SOZIALES UND KULTURELLES LEBEN

Sie bieten damit die Moglichkeit, mit Kindern und Familien den Fragen
nachzugehen, wie Berlin geworden ist, wer daran wie beteiligt war. Kin-
der kénnen dabei erfahren, dass sie selbst Einfluss nehmen kénnen
auf das Leben in Berlin, in ihrer Kita oder Kindertagespflegestelle, in
ihrer Wohnumgebung, in ihrem Bezirk. Dazu wird es erforderlich sein,
Lernorte draufen aufzusuchen.

Verbindungen zwischen dem Bildungsbereich: Soziales
und kulturelles Leben und anderen Bildungsbereichen,
Z.B.

Gesundheit: ein fairer und respektvoller Umgang miteinander wird als
wesentliche Grundlage fiir Wohlbefinden erlebt.

Kommunikation: Gemeinsamkeiten und Aspekte von Vielfalt erkennen
und benennen, Begriffe fiir Gefiihle und Empfindungen kennenlernen
und einfiihlsam auf die AuBerungen anderer einzugehen, erméglicht
gelingende Kommunikation und starkt die sprachlichen Ausdrucksmog-
lichkeiten.

Kunst: gemeinsame kiinstlerische Aktivitaten sind hervorragend geeig-
net, um Kinder erleben zu lassen, wie sie mit ihren ganz individuellen
Beitragen an einem verbindenden Ganzen mitwirken konnen.

Mathematik: die aktive Beteiligung der Kinder an der Gestaltung des
sozialen Lebens fordert und fordert auch das Erkennen mathemati-
scher Zusammenhdnge etwa beim Einkaufen, Tischdecken, bei der
Speiseplangestaltung, beim Abschdtzen und Messen von Mengen und
Entfernungen, bei der Umgestaltung der Raume.

Natur — Umwelt — Technik: Verantwortung fiir und in der sozialen

Gemeinschaft verbindet sich mit dem Interesse am Erhalt der natiirli-
chen Ressourcen — Kinder erleben sich als Teil der einen Welt.
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Erkundungsfragen

Das einzelne Kind

* Was macht seine Perstnlichkeit aus (z.B. seine Vorlieben und Inter-
essen, Abneigungen und Angste, seine Weltsicht, seine Art an Auf-
gaben heranzugehen, Geschwindigkeit, Ausdauer, etc.)?

* Was kennzeichnet seine kérperlichen Merkmale (in Bezug auf Kérper-

grofle, Statur, Hautfarbe, Haarfarbe, Haarstruktur, korperliche Ein-

schrankungen etc.)?

Welche Worte hat es fiir seine kdrperlichen Merkmale, sein Alter, sein

Geschlecht? Beschreibt es sich positiv und stolz oder eher negativ?

Womit kann das zu tun haben?

Was kennzeichnet seine Familienkonstellation? Wei3 es, wie sich

seine Eltern begegnet sind und wo es auf die Welt kam? Weif3 es,

wie es zur jetzigen Familienkonstellation gekommen ist (Informatio-

nen {ber Herkunft der Eltern, Migrationsgeschichte der Familie,

Adoptions- oder Pflegeverhdltnis, Besonderheiten bei gleichge-

schlechtlichen Eltern)?

Wie bezeichnet es die Familienmitglieder und sich selbst in der

Familie?

Wie berichtet das Kind von seinen Erlebnissen, die es auBBerhalb der

Kita/Kindertagespflege macht?

Wie bringt das Kind seine Familienkultur ein (in Bezug auf Familien-

sprache(n), Freizeit, Pflege der Familienbeziehungen, Regeln und Tra-

ditionen, religiose Gewohnheiten, Speisegewohnheiten, Verhdltnis

zwischen den Geschlechtern, Verhdltnis zwischen den Generationen

etc.)? Ist es offensiv dabei oder eher zuriickhaltend? Womit kann das

zu tun haben?

* Wofiir interessiert sich das Kind, wie macht es seine Interessen deut-
lich? Wie zeigt es sein Wissen und Konnen? Ist es dabei selbst ini-
tiativ oder braucht es Aufforderungen?

Familie des Kindes

* Wer gehort zur engeren Familie? Hat das Kind Geschwister? In wel-
cher Reihe steht es in der Geschwisterfolge?

* Kennt das Kind auf3er den engeren Familienangehdrigen auch andere
Verwandte, Freunde, Personen aus seinem Umfeld?

* Sind die Arbeitszeiten der Eltern regelmafig? Bei Vater und/oder
Mutter? Welche Wegzeiten haben sie zum Arbeitsplatz?

BILDUNGSBEREICH: SOZIALES UND KULTURELLES LEBEN

Das Kind in seiner Welt

* Verbietet die finanzielle Situation der Familie Gruppenaktivititen mit
hohen Kostenbeitrdgen? Gibt es Unterstiitzungsmoglichkeiten?

* Welche Migrationserfahrungen hat die Familie? Wo sind die Eltern/
GroBeltern aufgewachsen? Seit wann leben sie in der Region? Welchen
Aufenthaltsstatus haben die Eltern? Welche Sprachen werden in der
Familie gesprochen?

* Wie teilen sich die Familienangehdrigen Erziehungsarbeit, Hausar-
beit, Erwerbstatigkeit? In welchen Tatigkeiten erlebt das Kind Vater
und/oder Mutter im Familienalltag? Wer ist Hauptkontaktperson zur
Kita bzw. Kindertagespflege?

* Welche aktuellen oder besonderen Ereignisse beschaftigen die Fami-
lie, das Kind? Gibt es Familienangehdrige mit einer Krankheit oder
Behinderung?

* Welche Bedeutung haben Medien wie Fernsehen, Video, Computer,
Internet im Familienalltag?

Wohnen

* Wie wohnt das Kind (Wohnung, Haus, Garten, Tiere, Zusammenleben
mehrerer Generationen...)? Wie grof8 ist sein Freiraum (Platz fiir
Eigenes, Bewegungsmaglichkeiten...)?

* Wie sind die Verkehrsverhdltnisse im Wohnumfeld?

* Welche Erfahrungen (Spiel- und Bewegungsmoglichkeiten, Natur,
interessante Menschen, faszinierende Orte, Angebote fiir Kultur und
Bildung...) ermdglicht das Wohnumfeld dem Kind?

Familienkulturelle Zugehorigkeit des Kindes

* Welche Familientraditionen werden gepflegt? Wie wichtig ist es fiir
das Kind, fiir die Eltern, dass diese Traditionen in der Kita bzw.
Kindertagespflege beriicksichtigt werden?

* Welche Gepflogenheiten und Normen prdagen das Familienleben?
Worin gleichen bzw. unterscheiden sie sich von den Orientierungen
der Pddagoginnen und Pdadagogen?

* Welchen Einfluss haben religiose Pragungen auf den Familienalltag
und auf die Erwartungen der Eltern an die Arbeit in der Kita? Welche
allgemeinen Orientierungen ergeben sich daraus fiir die Erzie-
hungsvorstellungen der Eltern? Worin gleichen bzw. unterscheiden sie
sich von den Orientierungen der Padagoginnen und Pdadagogen?

* Gibt es ausgeprdagte geschlechtsspezifische Erwartungen in der Tra-
dition der Familie?
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Ich-Kompetenzen

¢ Sich seiner Bediirfnisse, Anspriiche und Gefiihle bewusst werden

¢ Eigene Bediirfnisse, Interessen und Gefiilhle angemessen zum Aus-
druck bringen

¢ Vertrauen in die eigenen Krafte entwickeln

* Stolz sein auf sich selbst: was man kann und wei3 und wie man
aussieht

e Sich zur Familie zugehorig fithlen

¢ Die eigene Biographie, Familiengeschichte und -tradition wahrneh-
men und erkennen, dass die eigene Identitdt sozio-kulturell gepragt
ist: Bei uns ist das so, weil...

» Mit Briichen, Risiken und Widerspriichen leben; Ubergénge und Grenz-
situationen bewiltigen

Sozialkompetenzen

¢ Erwartungen, Bediirfnisse und Gefiihle anderer wahrnehmen; ach-
tungsvoll miteinander umgehen

¢ Anerkennen, dass in der Kita bzw. Kindertagespflege evtl. andere Nor-
men und Regeln gelten als in der Familie; begreifen, warum das so
ist; sich in beiden Lebensbereichen auskennen und sicher bewegen

¢ Die Folgen eigenen Verhaltens erkennen

Sachkompetenzen

* Dinge und Phanomene differenziert wahrnehmen, Gemeinsamkeiten
und Unterschiede erkennen: Was ist in meiner Familie und in der
Kita bzw. Kindertagespflege gleich, was ist anders? Warum ist das
s0? Was kann ich in meiner Familie tun, was in der Kita bzw. Kinder-
tagespflege?

¢ Differenzierte und respektvolle Bezeichnungen fiir korperliche Unter-
schiede kennen und verwenden

* Verallgemeinerungen, Begriffe bilden: Was bedeutet Familie? Was
gehdrt zu einer Wohnung, was zu einer Kita oder Kindertagespflege-
stelle? Was gibt es in der Wohnumgebung: Hauser, Strafien, FuB-
wege, Spielpldtze, Geschafte?

Lernmethodische Kompetenzen

» Erfahrungen und Vorstellungen ordnen und systematisieren

* Beziehungen und Zusammenhédnge zwischen eigenem Verhalten und
dem Verhalten anderer erkennen



Anregungen fiir die Praxis

BILDUNGSBEREICH: SOZIALES UND KULTURELLES LEBEN

Im Alltag, z.B.

* Kind und Eltern individuell begriiien und verabschieden

* Beim Friihstiick oder Morgenkreis z.B. fragen, wie der Tag begonnen
hat; sich tiber evtl. besondere Ereignisse in der Familie austauschen

* Mit den Kindern tiber ihre Besonderheiten sprechen (duBere Merk-
male, Alter, Geschlecht, Familie, Wissen, Kénnen, Erlebnisse...)

» Gesprdche (ber fiir das Kind belastende Situationen fiihren

¢ In den Familien praktizierte Festtage aufnehmen

® Ess- und Trinkgewohnheiten der Familien beriicksichtigen und evtl.
erweitern: z.B. gesundes Friihstiick, Speisevorschriften, Hygienevor-
stellungen

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Spielmaterialien, in denen sich die Kinder wiedererkennen (Foto-
karten...)

* Kreative Spiele zur Selbstdarstellung: Ich fiihle mich heute wie...

* Rollenspielaccessoires aus der Familie des Kindes, eigene Spielma-
terialien mitbringen lassen

* Namensspiele

* Traditionelle Kinderspiele, Verse und Reime, Lieder und Tdnze aus
den Familienkulturen des Kindes in den Familiensprachen

Projektarbeit, z.B.

* Wie sehe ich aus? Was mag ich gerne und was nicht? Was macht mir
Freude, was macht mir Angst? Woriiber werde ich wiitend und was
mache ich dann?

¢ Meine Familie und ich: Wie wohne ich und was ist in meiner Wohn-
umgebung los?

¢ Auf den Spuren der Geschichte in meiner Wohnumgebung. Wo haben
meine Eltern und GroBeltern gelebt als sie Kinder waren? Was war
damals und dort anders als heute und hier?

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Fotos der Kinder, die ihre Identitdtsmerkmale erkennen lassen

* Familienfotos im Gruppenraum

* Fotos oder gemalte Bilder der Wohnhduser der Kinder, regionale Stadt-
plane, Bilder der Wohnumgebung

¢ Vielfalt an Gebrauchsgegenstanden

* Dokumentationen, in denen sich die Kinder wieder finden (mit Bil-
dern, Fotos, Gegenstanden, Worten, Gedanken, Kunstwerken...)
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Erkundungsfragen

Zusammensetzung der Kindergemeinschaft

* Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede haben die Kinder hin-
sichtlich Hautfarbe, ethnischer Zugehdrigkeit, Sprache, Religions-
zugehorigkeit?

» Gibt es Kinder mit besonderen kdrperlichen Merkmalen, mit Behin-
derung oder sonstiger Beeintrachtigung?

* Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede finden sich mit Blick auf
die Familienformen?

* Welche Ausbildungen und Berufe haben die Eltern? Wie viele Fami-
lien sind von Arbeitslosigkeit betroffen?

* Welche sozialen Unterschiede gibt es in der Gruppe? Wie wirkt sich
das in der Kita/Kindertagespflege aus?

* Welche Familiengeschichten, welche Migrationserfahrungen kdnnen
mit Kindern und Eltern bzw. Grofeltern erschlossen werden?

* Wie unterschiedlich sind geschlechtsspezifische Rollenbilder und
Erwartungen in den vertretenen Familienkulturen?

* Welche besonderen Interessen und Fahigkeiten haben Eltern,
Grof3eltern und andere dem Kind wichtige Personen, die einbezogen
werden kdnnten?

Soziale Beziehungen in der Kindergemeinschaft

* Welche Kinder leben in unmittelbarer Nachbarschaft? Welche Kinder
haben auch auferhalb der Kita/Kindertagespflege Kontakt zueinan-
der, welche Eltern?

* Welche Freundschaften, welche Interessensgemeinschaften und Inte-
ressensunterschiede zeigen sich im Spiel, bei anderen Téatigkeiten in
der Kindergemeinschaft? Gibt es Ausgrenzungen durch Kinder oder
Eltern? Aus welchen Griinden?

* Welche geschlechtsspezifischen Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zeigen sich bei welchen Téatigkeiten? Gibt es geschlechtsstereotype
Zuschreibungen oder Bewertungen zwischen Jungen und Mddchen?
Kommt es zu Ausgrenzungen? Bei welchen Anldssen?

* Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede werden deutlich? Gibt es
Zuschreibungen oder Bewertungen zwischen Kindergemeinschaften
verschiedener ethnisch-kultureller oder religioser Zugehorigkeit? Kommt
es zu Ausgrenzungen? Bei welchen Anldssen?

BILDUNGSBEREICH: SOZIALES UND KULTURELLES LEBEN

Das Kind in der Kindergemeinschaft

Kita-Kultur

* Welche Traditionen werden in der Kita gepflegt, woher kommen sie?
Wie unterscheiden sie sich von den Familientraditionen?

* Was kennzeichnet die Familienkulturen der Pddagoginnen und Pdda-
gogen? Welche Gepflogenheiten und Traditionen pflegen sie? Welche
Gemeinsamkeiten und Unterschiede gibt es im Team? Welche Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede bestehen im Vergleich mit den
Familientraditionen der Kinder?

* Haben der Trager und das Team eine bestimmte religiose, weltan-
schauliche Orientierung?

* Welche Orientierungen spiegeln sich in der Raumgestaltung, der
Materialauswahl und in den Aktivititen? Dominiert eine bestimmte
soziale Gruppe/ethnische Gruppe in der Darstellung? Wer wird wie
dargestellt, welche soziale Gruppe bleibt unsichtbar?
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Ich-Kompetenzen

¢ Eigene Bediirfnisse, Interessen und Gefiihle zum Ausdruck bringen;
sich sprachlich mitteilen: sich mit anderen verstandigen

e Sich zur Gruppe zugehdrig fiithlen; erkennen, was mich mit anderen
verbindet, mich von anderen unterscheidet, was ich einbringen kann

¢ Sich eine Meinung bilden und andere Meinungen akzeptieren

* Erkennen, dass Kinder Rechte haben

¢ Sich trauen, fiir die eigenen Rechte einzustehen und sich gegen
Ungerechtigkeit zu wehren

Sozialkompetenzen

* Anderen zuhdren, sich einfiilhlen kdnnen, sich in die Perspektive
eines anderen versetzen und darauf eingehen

¢ Anerkennen, dass die Kinder unterschiedlich sind und Dinge unter-
schiedlich tun

e Sich uber unterschiedliche Erwartungen verstandigen, Konflikte aus-
handeln und wenn nétig Kompromisse schlieffen

e Kritik duBern und annehmen

¢ Normen und Regeln des Zusammenlebens vereinbaren und im Kon-
fliktfall darauf verweisen

¢ Aushandlungen dariiber fiihren, was fair ist und was nicht, sich dafiir
einsetzen, dass es fair zugeht

Sachkompetenzen

* Unterschiede und Gemeinsamkeiten differenziert wahrnehmen: Was
ist bei den anderen Kindern gleich, was ist anders?

* Biicher, Materialien, Medien daraufhin untersuchen, ob sie Gemein-
samkeiten und Unterschiede der Kinder sachlich richtig darstellen

* In konkreten Situationen unterscheiden, was gerecht ist und was
nicht

* Verallgemeinerungen, Begriffe bilden: zu wiederkehrenden Abldufen
im Alltag, zu den Dingen, die im tdglichen Leben wichtig sind und
die Begriffe auf andere Bereiche iibertragen

 Fertigkeiten in der Handhabung und Verarbeitung von unterschiedli-
chen Materialien, Medien, Werkzeugen und Gegenstdnden

Lernmethodische Kompetenzen

* Im Austausch unterschiedlicher Erfahrungen und Meinungen zu ver-
schiedenen Losungswegen kommen

* Kooperieren und arbeitsteilig an einer gemeinsamen Sache arbeiten

* Bereit sein, von anderen zu lernen



Anregungen fiir die Praxis

BILDUNGSBEREICH: SOZIALES UND KULTURELLES LEBEN

Im Alltag, z.B.

¢ Individuelle Eigenheiten der Kinder thematisieren: Vorlieben und Ab-
neigungen, Wiinsche und Angste — was ist welchen Kindern gemein-
sam, wo gibt es Unterschiede?

¢ Jedem Kind Gelegenheit geben, sich zu du3ern, jedem Kind aufmerk-
sam zuhoren

¢ Individuelle Spielrdume und Grenzen verdeutlichen

* Jiingeren Kindern klare Orientierungen fiir den Tagesablauf geben:
Wer kann was, wann, wo mit wem machen? Mit dlteren Kindern den
Tagesablauf gemeinsam planen

* Mit den Kindern regelmaBig auswerten: Wer hat in der Kita bzw.
Kindertagespflege was erlebt? Was war schén, was hat gedrgert,
gedngstigt oder traurig gemacht? Dafiir unterschiedliche Ausdrucks-
formen wahlen und dariiber sprechen

* Religiose Festtage insbesondere der in der Kita bzw. Kindertages-
pflege vertretenen Religionen thematisieren

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Puppen, die die Persdnlichkeit der Kinder spiegeln

¢ Mit Eltern und Kindern Puppen bauen

e Spielfiguren, die unterschiedliche Familien darstellen

* Gebrauchsgegenstdnde und Werkzeuge aus dem Familienalltag der
Kinder

* Hilfsmittel, die bei Beeintrachtigungen zur Anwendung kommen (Roll-
stuhl, Kriicken, Horgerite...)

» Spiele und Lieder, mit denen Kinder ihre Gefiihle ausdriicken kénnen,
z.B. Ich-wiinsch-mir-was-Spiele

» Verkleidungen fiir vielféltige Rollenspiele

Projektarbeit, z.B.

* Jedes Kind hat eine Familie, jede Familie ist anders

* Was bedeutet weiblich, was méannlich? Kénnen Jungen weiblich sein
und Madchen ménnlich?

* Wo wohne ich, wo wohnen die anderen? Wer wohnt in der Nach-
barschaft — wie leben die Menschen in unserer Umgebung? Wie
wohnen Familien in anderen Landern? Gibt es auch woanders Kitas?
Wie sehen die aus, was machen die Kinder dort?

» Wirkungsbereiche der Eltern: Sie dort besuchen oder sie einladen,
damit sie ihre Tatigkeiten zeigen

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Rdume mit Kindern und Eltern gestalten

» Kinderbiicher und andere Medien, in denen Grundgefiihle im Kinder-
alltag thematisiert sind: Freude, Angst, Trauer, Wut...

» Kinderbiicher, die eine Vielfalt von Menschen und Lebensverhiltnis-
sen zeigen

* Geschichten iiber Menschen, die sich gegen Ungerechtigkeit wehren
oder gewehrt haben

e Vielfalt an zweckfreien Materialien zum Experimentieren und Gestalten

* Werkzeuge aller Art

* Podeste, Biihnen fiir Darstellungen
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Erkundungsfragen

Das sozial-kulturelle Leben im Umfeld

* Welche Menschen leben in der Nachbarschaft, was haben sie
gemeinsam, was tun sie miteinander, was trennt sie?

* Welche Angebote fiir Kinder und Familien gibt es (Bibliotheken,
Museen, Kirchen, Sportvereine, Angebote der Jugendhilfe, Markte,
Kinderbuchldden, Kinderkino...)? In welchem Alter sind sie fiir Kinder
interessant? Was kennen die Kinder, die Eltern?

* Welche Orte mit historischer Bedeutung, Orte mit Denkmalcharakter,
alteingesessene Familienbetriebe gibt es? Was konnen Kinder hier
entdecken?

* Wer bestimmt im Gemeinwesen? Wer entscheidet iiber Verdanderun-
gen? Kénnen alle mitentscheiden?

» Welche Bedeutung haben lokale Traditionen und Feste fiir Kinder?

* Welche Erfahrungsraume fiir Kinder verschwinden, kommen neu
hinzu, verdandern sich?

* Welche Bilder von Angehdrigen verschiedener Religionen, ethnischer
Gruppen, welche Rollenbilder vermittelt die Umgebung (Familie, Kita,
Kindertagespflege, Umfeld, Medien) den Kindern?

BILDUNGSBEREICH: SOZIALES UND KULTURELLES LEBEN

Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Geschichte der Stadt/des Bezirks/des Kiezes

* Wie hat Geschichte das sozial-kulturelle Leben am Wohnort geprédgt
und verandert? Wie war das, als die Eltern, die Grof3eltern Kinder
waren?

* Was hat Veranderungen bewirkt? Wer war daran beteiligt?

* Welche Erfahrungen machen Kinder an anderen Orten innerhalb und
auBBerhalb Deutschlands? Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede
stellen die Kinder fest, z.B. bei Reisen, Familienfesten?

* Was verbinden Kinder mit den Herkunftsorten von Eltern, GroBeltern,
anderen Verwandten, Freunden? Was vermitteln ihnen Erzdhlungen,
praktizierte Religion, mitgenommene Traditionen und Gewohnheiten,
Gegenstande? Was ist Kindern daran wichtig?

* Welche Ereignisse in der Welt sind bedeutsam fiir die Kinder? Wel-
che erwecken freudige Neugier, machen Spaf} oder stimmen traurig?
Welche machen Angst? Welche wecken Mitgefiihl und l6sen Hilfsbe-
reitschaft aus?

* Welche Medienerfahrungen (Krieg, Gewalt, Katastrophen, Rollen-
klischees, Werbung und Konsum...) haben die Kinder und wie verar-
beiten sie diese Erfahrungen?

* Wie erweitern Medien den Erfahrungshorizont von Kindern (unbe-
kannte Lebenswelten, andere Lebensweisen, Klang und Schriftbild
unbekannter Sprachen, faszinierende Landschaften, Vielfalt von Tier-
und Pflanzenwelt, naturwissenschaftliche Grunderfahrungen...)?
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Ich-Kompetenzen

* Das Bewusstsein entwickeln, selbst etwas bewirken zu kénnen

e Sich als aktives Mitglied einer Gemeinschaft begreifen

¢ |deen entwickeln, Initiative ergreifen, andere begeistern, sich durch-
setzen

¢ Neugierig und offen sein fiir Erffahrungen, Wissen, Informationen

Sozialkompetenzen

¢ Die Verschiedenheit und Unterschiede in den Interessen zwischen
Kindern untereinander sowie zwischen Kindern und Erwachsenen
wahrnehmen und anerkennen

¢ Die Verschiedenheit der Interessen unterschiedlicher Gruppen am
Wohnort wahrnehmen und anerkennen

 Fiir verschiedene Lebensformen und Familienkulturen aufgeschlos-
sen sein, sie wahrnehmen, anerkennen und achten

¢ Medien als Kommunikationsmittel {iber Regionen und Grenzen hin-
weg begreifen

Sachkompetenzen

* Verallgemeinerungen, Begriffe bilden: Vergangenheit, Gegenwart,
Zukunft; geographische Grundbegriffe

e Sicheres Verhalten im StraBBenverkehr und bei der Nutzung &ffentli-
cher Verkehrsmittel

* Den Unterschied zwischen eigenem Erleben und Medienproduktio-
nen erkennen

¢ Mit Medienangeboten kritisch umgehen

Lernmethodische Kompetenzen

¢ Grundverstandnis dafiir entwickeln, dass die eigenen Ansichten nicht
richtig sein miissen und, dass es sich lohnt, mit anderen dariiber zu
streiten

Entscheidungsstrukturen kennen: Wer kann was mitbestimmen?
Elektronische Medien gezielt fiir den Erwerb von Wissen und Infor-
mationen nutzen und ggf. Hilfe von Experten holen

Erkennen, dass Bildung die eigenen Handlungs- und Entscheidungs-
moglichkeiten erweitert

Verstdandnis von der historischen Gewordenheit der Welt entwickeln



Im Alltag, z.B.

* Dinge des taglichen Bedarfs mit Kindern auf dem Wochenmarkt, in
Geschéften, in denen Familien verkehren, einkaufen

¢ Sich an Initiativen und Festen im Umfeld beteiligen

» Verkehrsmittel erkunden: bis zur jeweiligen Endstation fahren und
zwischen dort und hier vergleichen, markante Orte unterwegs erkun-
den, Fahrpreise in Erfahrung bringen, Gefahrenpunkte im Umfeld ent-
decken, Verhaltensmaglichkeiten erproben

* Anlaufstellen fiir Kinder recherchieren: Wo kdnnen Kinder Unter-
stiitzung erwarten? An wen kdnnen sie sich wenden?

* Anhand aktueller Beispiele aus der Tagespolitik Gerechtigkeitsfragen
diskutieren, Moglichkeiten des Widerstands, Erfolge

* Kommunalpolitiker einladen und mit Kindern ins Gesprdch bringen

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

» Stadtpldne, Landkarten, Bau- und Konstruktionsmaterial fiir his-
torische und futuristische Konstruktionen

* Gebrauchsgegenstdnde aus verschiedenen historischen und sozial-
kulturellen Kontexten

* Reichhaltige Rollenspielaccessoires

e Sammlungen von Naturmaterial und verschiedenem kostenlosen
Material

BILDUNGSBEREICH: SOZIALES UND KULTURELLES LEBEN

Anregungen fiir die Praxis

Projektarbeit, z.B.

* Erkundungen aus der Sicht und auf Augenhdhe der Kinder: Was ist
hier interessant?

* Fotodokumentationen

* Historische Recherchen, Museumsbesuche: Wie haben Kinder in der
Eltern-, Gro3elterngeneration gelebt, was war schon da, was ist nicht
mehr da, was ist neu? Was wurde von den Kindern frither anders
genutzt, bewertet? Warum?

* Mit Beispielen des Weltkulturerbes bekannt machen, Lokalzeitungen
und Radio fiir Reportagen nutzen

» Zukunftsvisionen entwerfen: Wie wollen wir als Erwachsene, wie soll-
ten unsere Kinder hier einmal leben kdnnen?

* Hélt Werbung, was sie verspricht?

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* GroBe Flachen und Baumaterial fiir architektonische Entwiirfe von
Modellen

* GrofRe Kartons, Stoffbahnen

* Nachschlagewerke und Biicher iiber sozial-kulturelle Vielfalt weltweit

* Fotos von Beispielen ungewdhnlicher Architektur, von bekannten
Bauwerken

* Technische Medien: Telefon, Fotoapparat, Video, Computer mit Inter-
netzugang

» Ausstellungsflaichen in Rathdusern, Gemeindezentren und anderen
offentlichen Gebduden nutzen

* Plakatflachen nutzen: Sponsoren und Werbetrdger ansprechen
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Bildungsbereich: Kommunikation: Sprachen, Schriftkultur und Medien

»Hundert Sprachen hat das Kind und Erziehung ist der Versuch,
diese Sprachen zu verstehen.«
Loris Malaguzzi

Den sprachlichen Bildungsprozess von Kindern zu begleiten und he-
rauszufordern, ist eine zentrale Aufgabe in Kitas und Kindertagespfle-
ge. Sprachliche Bildung durchzieht nahezu alle padagogischen Situa-
tionen und Bildungsbereiche und beginnt bevor die ersten Worte gebil-
det werden. Sprachliche Bildung basiert auf Dialog und Partizipation
der Kinder. Durch einen gemeinsam gestalteten und anregungsreichen
Alltag erhalten die Kinder vielfaltige Impulse und sie erweitern ihre Fa-
higkeiten, Gefiihle und Ideen auszudriicken, Dinge auszuhandeln, Er-
lebnisse wiederzugeben und eigene Ansichten zu begriinden. Sprach-
entwicklung und kognitive Entwicklung hingen eng zusammen. Uber
Sprachen und Texte eignen sich Kinder dariiber hinaus den Erfahrungs-
schatz ihrer eigenen und anderer Kulturen an.

Das Erlernen von Sprache und Sprechen gehért zu den komplexen
menschlichen Fahigkeiten, die im frithkindlichen Alter implizit — ohne
bewusstes Nachdenken — erworben werden. Sprache und Sprechen
werden nicht gezielt gelernt. Die sprachlichen Kompetenzen entwickeln
sich durch die selbststandige Aneignungstdtigkeit des Kindes in der
Familie, der Kita und Kindertagespflege und der Umgebung des Kin-
des. Kinder lernen sprechen in Handlungen und Dialogen, die fiir sie
Sinn machen, die sie gemeinsam mit anderen ausiiben. lhre Aufmerk-
samkeit gilt dabei dem, was wahrgenommen, gedufert und verstanden
wird, nicht den AuBerungen selbst.

Gute Kompetenzen in der deutschen Sprache sind fiir den weiteren
Bildungsverlauf eines Kindes entscheidend. Besonders Kinder, deren
erste Sprache nicht Deutsch ist, profitieren von einem mehrjdhrigen
Kitabesuch. Pdadagogische Fachkréfte sind gefordert, durch Fortbildung
und Beratung ihre Kenntnisse zur Sprachentwicklung von Kindern aktu-
ell zu halten und ihre eigenen Fahigkeiten zur sprachlichen Bildung
stets weiter zu entwickeln.

Sprechen lernen in Beziehungen und verlasslichen Ablau-
fen

Begriffe, Sprachstrukturen und das Wissen dariiber, wie Sprache kommu-
nikativ eingesetzt wird, tibernehmen die Kinder von ihnen vertrauten
Personen und aus ihrer Umgebung. Diese sind fiir sie wichtige Sprach-
vorbilder. Die Sicherheit vermittelnde Wiederholung von alltaglichen
Ablaufen und die verldsslichen Beziehungen zu Personen, die sich
unter Einsatz von Korper, Gesichtsausdruck, Stimme und Gesten dem
Kind zuwenden, sind wesentliche Voraussetzungen sprachlicher Bil-
dung. Je reicher und interessanter die Erlebniswelt des Kindes ist, je
intensiver die Beziehungen, die das Kind erlebt, je mehr Sinne ange-
sprochen werden, desto differenzierter wird seine Sprachfahigkeit sich
entwickeln konnen. Junge Kinder sind zur Entwicklung ihrer Sprachfahig-
keiten auf dialogische Eins-zu-Eins-Situationen (z.B. Wickeln, Anziehen),
Blickkontakt, das handlungsbegleitende Sprechen und korrektives Feed-
back angewiesen. Sprachhandlungen, die zum Weiterdenken, zu diffe-
renzierten Antworten, zur Formulierung eigener Gedanken herausfor-
dern, sind giinstig. Sprechen »iiber die Kopfe der Kinder hinweg« oder
Ja-Nein-Fragen dagegen ungiinstig.

Kinder brauchen Erwachsene, die aufmerksam dafiir sind, was die
Kinder denken, fiilhlen und sagen. Es muss sich fiir sie »lohnen, eine
Sprache zu erlernen. Die Ermutigung muss vor allem dem Willen des
Kindes gelten, sich auszudriicken und verstandlich zu machen, nicht
primdr einer korrekten Form. Kinder miissen erfahren, mit Sprache et-
was bewirken zu konnen. Dann werden sie interessiert sein, ihre Aus-
drucksméglichkeiten zu gebrauchen und auszudifferenzieren. Die Reak-
tionen, das »Feedback«, das sie von Erwachsenen und anderen Kin-
dern erhalten, wird sofort umgesetzt in Bestdtigung bzw. Ausdifferen-
zierung des sprachlichen Systems. »Fehler« konnen darauf hinweisen,
dass das Kind an der sprachlichen Struktur arbeitet. Kinder erfahren
auch, dass die eigene Stimme unverwechselbar zu ihrer Personlichkeit
gehort. Die Unterschiedlichkeit der Stimmen in der Gruppe erdffnet Mog-
lichkeiten spielerischer Auseinandersetzung. Das Imitieren und Erfin-
den von Stimmen macht SpaB und fordert das Sprechen lernen.
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Sprechen lernen in kulturellen Zusammenhangen

Kinder erlernen Sprachen aus dem Sprachgebrauch in ihren Bezugs-
gruppen. Die Art, zu griiRen, jemanden anzureden oder um etwas zu
bitten kann in der Familie eine véllig andere sein als in der Kita oder
Kindertagespflegestelle. Erleben Kinder, dass alle Sprachen und Sprach-
kulturen, die in der Kita vertreten sind, wertgeschatzt werden, fallt es
ihnen leicht, ein positives Verhdltnis zu ihrer jeweiligen Sprache und
Kultur aufzubauen. Pddagoginnen und Padagogen, die die Lebenswelt
des Kindes kennen, kdnnen kommunikativ und dialogisch an seinen
Erfahrungen ankniipfen.

Eine Kommunikationskultur wird dadurch gepragt, wie Menschen
miteinander umgehen: Sie zeigt sich in Gesprachen der Padagoginnen
und Padagogen untereinander, im Kontakt mit Eltern, im Gesprdach mit
einzelnen Kindern und Kindergruppen, in schriftlichen Aushdngen, in
Materialien und nicht zuletzt im Bildungsgesprach mit dem einzelnen
Kind nach dem Berliner Sprachlerntagebuch.

Sprachenvielfalt als Ressource und als Ziel in
Bildungsprozessen

In Kitas und der Kindertagespflege im Land Berlin kommen Kinder mit
vielfdltigen sprachlichen Vorerfahrungen zusammen. Das Erleben ande-
rer Sprachen ist eine Chance, insbesondere fiir Erkenntnisprozesse um
die Symbolfunktion von Sprache (metasprachliches Bewusstsein). Die
Begegnung mit unterschiedlichen Sprachen und Schriften von klein auf
fordert die allgemeine Entwicklung, den kompetenten Umgang mit
Situationen, die von sprachlicher Vielfalt gepragt sind und das Weltwis-
sen von Kindern. Kinder werden angeregt, iber sprachliche und schrift-
liche Phanomene nachzudenken. Wird mit sprachlicher Vielfalt respekt-
voll umgegangen, erfahren alle Kinder die Bedeutung von Sprachen in
einer globalisierten Welt und fiir ihre eigene kulturelle Identitat.

In vielen Berliner Familien wird eine andere Sprache als Deutsch
gesprochen. Die Familiensprache wird lebendig gehalten und gepflegt,
u.a. durch die Nutzung vielfaltiger Medien. Zwei- und mehrsprachige
Erziehung wirkt sich im Allgemeinen positiv auf die gesamte Entwick-
lung des Kindes aus. Eine sprachanregende Umgebung, in der Kinder
die Zweit- bzw. Drittsprache Deutsch moglichst frith als Mittel lebendi-
ger Verstandigung und Auseinandersetzung erfahren, in der ihnen
padagogische Fachkrafte als gute Sprachvorbilder begegnen, weckt
die Sprachfreude und Lernmotivation.

Eltern sollten ermutigt werden, mit ihren Kindern die Sprache(n) zu
sprechen, in der sie sich selbst am meisten »zu Hause« und wohl fiih-
len. Fiir die Fortschritte ihres Kindes im Deutschen sollten sie Interes-
se zeigen und sie anerkennen.

Padagoginnen und Pdadagogen begegnen allen Familiensprachen mit
Respekt. Um sich mit Eltern mit geringen Deutschkenntnissen zu ver-
standigen, konnen geeignete Personen als Sprachmittler herangezo-
gen werden. Falls erforderlich kénnen wichtige schriftliche Informatio-
nen fiir Eltern auch in deren Familiensprachen prédsentiert werden.
Eltern und weitere Sprecher anderer Sprachen werden iiber Lieder,
Geschichten, miindliches Erzahlen oder weitere kulturelle Schatze in
die Arbeit der Kita einbezogen.

Zeichenwelten verstehen lernen

Kinder wachsen mit Zeichen unterschiedlichster Art auf: Piktogramme,
Icons in Smartphones und Tablets, Hausnummern, Autokennzeichen,
Flaggen, Fufiballtrikots oder Verkehrsschilder enthalten Buchstaben,
Zahlen, geometrische Formen mit bestimmter objektiver oder symbo-
lischer Bedeutung. Es erfordert Erfahrung und Hintergrundwissen, um
sie zu »lesen.

Einfache Signalsysteme werden auch zur vereinfachten Verstdndi-
gung in Gruppen gebraucht. Ein Gongschlag, ein Ruf oder eine Geste
konnen bedeuten, dass es jetzt Zeit zum Aufraumen oder Essen ist.
Die Kenntnis einer gemeinsamen »Signalsprache« kann eine Kinderge-
meinschaft auszeichnen.

Hineinwachsen in die Schriftkultur

Die Aneignung miindlicher, umgangssprachlicher Ausdrucksformen
reicht fiir den weiteren Bildungsweg eines Kindes nicht aus. Kinder
sollten bereits vor dem Ubergang in die Schule Mittel und Strukturen
der deutschen Bildungssprache als Kommunikations- und Schriftkultur
erwerben. Dabei lernen sie, Sprache als Gestaltungs- und Verstandi-
gungsmittel — unabhangig vom aktuellen Zusammenhang — einzuset-
zen und zu verstehen. Sie erkennen, dass Worte und Satze der gespro-
chenen Sprache mit Schriftzeichen festgehalten und so bewahrt und
libermittelt werden kdnnen.

Beim regelmafiigen, moglichst téglichen Vorlesen aus Bilderbiichern
oder auch beim Dokumentieren im eigenen Sprachlerntagebuch erfah-



ren Kinder, wie das fliichtige gesprochene Wort durch Schrift eine feste,
wiedererkennbare Form bekommt. Indem sie Erwachsenen beim
Schreiben zusehen, erwdchst ihr Wunsch, selbst schreiben zu kénnen,
und sie experimentieren mit Schrift und schriftdahnlichen Darstellungs-
formen.

Beim Erzahlen, gemeinsamen Nachdenken oder dem Philosophieren
erleben Kinder, wie Gedanken zu einem zusammenhdngenden Text,
einer spannenden Geschichte verbunden werden kdnnen. Indem sie in
wechselnden Rollen zuhoren und selbst erzdhlen, lernen sie, Ereignis-
se in ihrem zeitlichen Ablauf und in ihren raumlichen Verhaltnissen
sprachlich wiederzugeben. Kinder entwickeln auch Freude an gespro-
chener und geschriebener Sprache selbst: Reime und Gedichte lenken
die Aufmerksamkeit noch mehr darauf, wie ein Text mit seinen Rhyth-
men und sprachlichen Melodien klingt. Im Klang der Worte, dem Rhyth-
mus einer Zeile, dem Wortlaut einer Geschichte — werden sprachliche
Bildungsprozesse bewusster, sie laufen nicht mehr ausschliefilich im-
plizit (unwillkiirlich, unbewusst) ab. Sprache kann als Kunstform erlebt
werden.

Dabei bleibt Sprache auch noch bei Kindern im Ubergang zur Grund-
schule sehr eng mit dem konkreten Anlass verkniipft — ein rein sprach-
liches Aufarbeiten von starken emotionalen Eindriicken ist fiir Kinder
dieses Alters haufig noch sehr schwierig. Erlebnisse werden eher
begriffen (im Sinn von: »einen Begriff dafiir finden«), wenn sie im Spiel
bearbeitet werden konnen.

Sprachliche Férderung

Unterschiede in den sprachlichen Kompetenzen von Kindern ergeben
sich aus den individuellen Potentialen und den unterschiedlichen
Lebensbedingungen, unter denen die Kinder aufwachsen. Kinder, die
erst spat mit der deutschen Sprache in Kontakt kommen oder die in
einem eher »spracharmen« Umfeld aufwachsen, konnen in ihrer
Sprachentwicklung verzogert und gehemmt sein und haben deshalb
einen besonderen Sprachférderbedarf.

In diesen Féllen ist es Aufgabe der Pddagoginnen und Padagogen,
das betroffene Kind in seiner allgemeinen und sprachlichen Entwick-
lung systematisch zu beobachten (unter Einsatz des Sprachlerntage-
buchs) und Stdrken und Schwichen aus Sicht der Kita einzuschitzen.
Die sprachsystematischen Beobachtungen beriicksichtigen immer
auch die motorische, kognitive und sozial-emotionale Entwicklung der
Kinder. Die individuelle Férderung der sprachlichen Kompetenz erfolgt

BILDUNGSBEREICH: KOMMUNIKATION: SPRACHEN, SCHRIFTKULTUR UND MEDIEN

auf Grundlage der Beobachtungen und findet in Alltagssituationen
und tberwiegend in Kleingruppen statt. Dabei setzt sie an den indi-
viduellen Starken an, unterstiitzt das Kind, Teil der Kindergemein-
schaft zu sein und starkt sein Selbstbewusstsein. Rund 15 bis 18 Mo-
nate vor Schuleintritt eines Kindes werden seine Sprachfahigkeiten
mit Hilfe der »Qualifizierten Statuserhebung vierjahriger Kinder in
Kitas und Kindertagespflege« (QuaSta) eingeschatzt und ein eventuel-
ler Sprachforderbedarf festgestellt. Die Bearbeitung der Lerndokumen-
tation aus dem Sprachlerntagebuch lenkt vor allem im letzten Jahr vor
Schulbeginn die Aufmerksamkeit auf differenzierte sprachliche Fahig-
keiten der Kinder, die ihnen einen guten Start in der Grundschule
ermdglichen sollen.

Padagoginnen und Pddagogen teilen den Eltern ihre Beobachtungen
tiber die sprachliche Entwicklung mit und geben ihnen Gelegenheit,
eigene Beobachtungen und Einschatzungen einzubringen. Gemeinsam
wird beraten, wie die Kinder in der Kita bzw. in der Kindertagespflege
und im Familienalltag sprachlich gefordert werden konnen. Padagogi-
sche Fachkréfte entwickeln einen individuellen Plan fiir die Férderung
des Kindes.

Bestehen Hinweise auf eine Sprachentwicklungsstérung, eine Beein-
trachtigung des Horens durch eine kérperliche oder geistige Behinde-
rung, oder lassen sich bei einem Kind auch nach einer langeren, kon-
tinuierlichen Forderung keine Fortschritte beobachten, werden die
Eltern hieriiber informiert und aufgefordert, die Ursachen unter Hinzu-
ziehung von externen Fachdiensten zu kldren (z.B. Sozialpadiatrische
Zentren (SPZ), Kinderarztin/Kinderarzt, Logopadin/Logopade, Kinder-
und Jugendgesundheitsdienste, Sprachberatungsstellen). Das Land Ber-
lin unterstiitzt die integrative Erziehung — somit auch die von sprach-
und horbehinderten Kindern. Hat ein Kind einen therapeutischen
Bedarf, wird nach Méglichkeit eine Kooperation mit der behandelnden
Stelle vereinbart.

Entwicklung von Medienkompetenz

Kinder wachsen von klein auf in eine Welt, in der der Umgang mit
unterschiedlichsten Medien selbstverstandlich zu ihrem Alltag gehort.
Miitter und Vater nutzen neben klassischen Biichern und Printmedien
Tablets, elektronische Lesegerdte, Computer, Fernseher, Laptops,
Smartphones zur Kommunikation und zur Information. Kinder erleben,
dass sie iiber Computer, Handys und Tablets mit Familienangehdrigen
tiber weite Entfernungen hinweg sprechen kdnnen. Neben der Méglich-
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keit, sich zu informieren und damit das Weltwissen zu erweitern, bie-
ten Medien auch umfangreiche Mdglichkeiten fiir Spiel, Lernen und
Unterhaltung — was fiir Kinder sehr attraktiv ist. Durch die Allgegen-
wart von technischen Medien sind Kinder verstarkt visuellen Wahrneh-
mungen und Reizen ausgesetzt.

Die Ausbhildung eines kompetenten Umgangs mit Medien gehort des-
halb auch zu den Anregungen fiir die Praxis von pdadagogischen Fach-
kréften. Fiir den frithpddagogischen Bereich unterstreicht Norbert Neu3”
die folgenden Bereiche der Medienbildung:

Medien als Erfahrungsspiegel betrachten

e Medien zur Sensibilisierung der Sinne einsetzen
Medien als Erinnerungs- und Erzahlhilfe einsetzen
Medien durchschauen helfen

Medien als kooperative Erziehungsaufgabe verstehen
Medien als Bildungsmaterial bereitstellen

Fur Padagoginnen und Padagogen ist es wichtig, sich im Team zu ver-
standigen, wie die Ausbildung von Medienkompetenz in die padago-
gische Arbeit integriert wird. In Kita und Kindertagespflege kdnnen
Kinder vielfdltige Erfahrungen machen, die nicht medial vermittelt sind
und ihre Sinne unmittelbar ansprechen: Statt eine Geschichte als Hor-
buch zu horen, liest die Padagogin bzw. der Pddagoge vor und blat-
tert die Seiten um, statt eines Computerspiels erlebt das Kind, wie ihm
beim Wettlauf die Puste ausgeht und es sich korperlich anstrengen
muss, usw. Diese realen, sinnlich greifbaren Erfahrungen sind fiir die
Entwicklung des Kindes sehr wertvoll.

Mediale Darstellungen gehen sehr friih in Wahrnehmungsprozesse
von Kindern ein und verbinden sich mit dem eigenen Erleben. Von Kin-
dern gesehene Filme werden oft im Rollenspiel mit anderen Kindern
aufgegriffen oder l6sen Fragen aus, die das Kind an die Welt hat. Die
Auseinandersetzung mit den Handlungen, Figuren und Inhalten erwei-
tert das Weltwissen von Madchen und Jungen. Nur in der aktiven Aus-
einandersetzung und im intensiven begleitenden Dialog mit Erwachse-
nen kdnnen sie Kompetenzen zum kritischen Umgang mit Medien
erwerben.

Sind die Darstellungen dem Entwicklungsstand des Kindes nicht
angemessen, kann das Gesehene und/oder Gehorte Kinder sehr belas-
ten und unter anderem zur Festigung von Klischees, {iberholten Rol-
lenbildern und unerwiinschtem Konfliktverhalten beitragen. Kinder, die
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besonders hadufig und lang alleine Fernsehen schauen oder Computer-
spiele spielen, sind besonderen Risiken ausgesetzt.

Padagoginnen und Padagogen tauschen sich mit den Eltern der Kin-
der tiber deren Medienerfahrungen und die Erwartungen an Kita und
Kindertagespflege aus. Sie unterstiitzen Kinder dabei, Medien zu nut-
zen und zu verstehen sowie die damit verbundenen Gefiihle, Erlebnis-
se und Phantasien zu verarbeiten. Kinder erhalten die Gelegenheit,
nach bestimmten Regeln eigenverantwortlich mit Medien verschiede-
ner Art umzugehen und sie als Ausdrucks- und Kommunikationsmittel
zu nutzen (Schreiben von Geschichten, Bearbeiten von Fotos, Erstellen
von kleinen Prasentationen, Einladungen oder Kochrezepten, Drehen
von Videos, Tonaufnahmen, u.a.).

Pddagoginnen und Padagogen bendtigen Kenntnisse des erzieheri-
schen und gesetzlichen Kinder- und Jugendschutzes und bilden sich
dazu weiter. Sie besprechen mit dlteren Kindern Gefahren bei der Nut-
zung des Internets und Moglichkeiten, sich vor diesen zu schiitzen.

Fur Kinder mit besonderen Bediirfnissen oder Behinderung kann die
Verwendung tastenbedienbarer Spiel- und Lerngerdte von speziellem
Nutzen sein. Es bedarf nur einer einfachen Beriihrung, um eine Figur
in Bewegung zu setzen oder eine Melodie zu spielen. Insbesondere
Kinder mit schweren motorischen Stérungen oder Lahmungen kénnen
so Einfluss auf ihre Umwelt nehmen.

Verbindungen zwischen dem Bildungsbereich:
Kommunikation und anderen Bildungsbereichen

Alltagsintegrierte sprachliche Bildung durchzieht alle anderen Bildungs-
bereiche in gleichem Maf3e, da die Aneignung aller Bildungsinhalte auf
Kommunikation und Sprachfahigkeiten basiert. Ein von Berliner Kitas
in Zusammenarbeit mit Dorothee Jacobs entwickelter Kalender macht
diese Verkniipfungen anschaulich.









Erkundungsfragen

Das Kind in der Familie

* Zeigt das Kleinkind Freude am Experimentieren mit Lauten, am Gur-
ren, Lallen und Plappern?

* Folgt es Gerduschen mit einem Drehen des Kopfes?

* Nimmt das Kind Blickkontakt zu anderen Menschen auf?

* Wer sind die wichtigen Bezugspersonen fiir das Kind?

* Gibt es Anekdoten oder Geschichten zu Sprachspielen oder Sprach-
schdpfungen des Kindes?

* Welche Erfahrungen macht das Kind in der Familie mit Biichern, Lie-
dern, Reimen oder erzdhlten Geschichten? Welche Medien nutzt es
(aktiv oder passiv)?

* Was bedeutet der Name des Kindes? Wie wird das Kind in der Fami-
lie gerufen?

* Welche Sprachen werden in der Familie gesprochen? Mit wem spricht
das Kind in welcher Sprache? Werden die Herkunftssprachen ge-
pflegt?

* Gibt es gesundheitliche Einschrankungen, die auf die Sprachentwick-
lung Einfluss haben konnten?

* Welche Erwartungen haben die Eltern an die sprachliche Bildung
ihres Kindes?

* In welcher Sprache verstandigen sich Eltern mit den Padagoginnen
und Pddagogen?

Das Kind in der Kita oder Kindertagespflege

* Welche nicht sprachlichen oder vorsprachlichen Mittel nutzt das
Kind, um sich mitzuteilen (Blickkontakte, Gesten, Glucksen, Schreien,
Plappern, Lautieren, Quieken)?

* Ubt es aktiv die Lautbildung?

* Mochte es schon »mitreden«? Reagiert es mit Freude auf Ansprache
von Erwachsenen oder anderen Kindern?

* Folgt es Gerduschen mit einem Hinwenden des Kdrpers oder des
Kopfes?

* Hat es Freude und Interesse am wechselseitigen Austausch?

* Bevorzugt das Kind bestimmte Erwachsene oder Kinder als Kommu-
nikationspartner?
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Das Kind in seiner Welt

» Zeigt das Kind Interesse an Bezeichnungen fiir die Dinge der Umwelt?
Fragt das Kind aktiv nach? Wachst der Wortschatz des Kindes?

* Kommuniziert und spricht das Kind viel und gerne, unterstiitzt es
seine Anliegen mit Mimik und Gestik? Ist es eher zuriickhaltend und
beobachtend?

* Wie zeigt das Kind, dass es sich dufiern mochte?

» Zeigt das Kind Vorlieben fiir bestimmte Ausdrucksformen, Redewen-
dungen oder Redeweisen?

» Spricht das Kind eher laut oder eher leise, undeutlich oder deutlich,
stockend oder fliissig?

* Werden die Aussagen des Kindes zunehmend komplexer? Verwendet
das Kind kompliziertere Satzstrukturen und Verben, Artikel, Prapo-
sitionen? Nutzt es Vergangenheits- und Zukunftsformen?

* Wie bezeichnet das Kind sich selbst (gar nicht, mit Namen, mit
»ich«)?

* Will es mitreden? Fragt es allen »Locher in den Bauch«?

* Hat das Kind Freude an Reimen, Versen, Gedichten, Nonsenswortern?
Kann es sie nachsprechen? Erfasst es den Rhythmus (Klatschen,
Trommeln)?

* Singt es gerne?

* Liebt es das Kind, wenn ihm vorgelesen wird?

* Hat das Kind Raum, Zeit und Gelegenheit, mit den Pdadagoginnen
und Pddagogen in einer 1:1-Situation zu sprechen, seine Gedanken
zu duBern und deutlich zu machen, was es will?

* Ist die an das Kind gerichtete Sprache angemessen? Sind die pdda-
gogischen Fachkrdfte gute Sprachvorbilder?

* Wie kommen die Familiensprachen des Kindes in der Kita/Tagespfle-
ge zur Geltung?

* Gibt es Bedingungen, die die Sprachentwicklung des Kindes nachhal-
tig storen konnten (beispielsweise ein andauernd hoher Larmpegel
in der Gruppe)?

* Beobachtet das Kind wertschdatzende Kommunikation unter Erwach-
senen?

* Wann und wie hdufig ergibt sich ein intensiver sprachlicher Aus-
tausch zwischen dem Kind und einer Bezugsperson?
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Ich-Kompetenzen

e Lust auf Sprache und Sprechen, die sprachlichen und kommunikati-
ven Fahigkeiten aufbauen und stetig erweitern

* Zutrauen in die eigenen sprachlichen Fahigkeiten

* Sich sprachlich mitteilen: Ich habe etwas zu »sagen«

» Sprachliche Anregungen verstehen und darauf interessiert reagieren

* Freude und Stolz iiber den Erwerb vorsprachlicher und sprachlicher
Kompetenzen entwickeln

* Sich auf unterschiedliche Arten ausdriicken

* Freude an einfachen Interaktionsspielen zeigen

» Ein »Nein« ausdriicken, sich abgrenzen kénnen

* Interesse an Biichern, Medien, am Lesen, am Geschichten erfinden

* Sich der Familiensprache als Teil der eigenen Identitdt bewusst sein

» Vorstellungen von sich selbst entwickeln, sich darstellen, erkunden,
»wer ich sein kdnnte«

Sozialkompetenzen

» Zuhdren, sich einfiihlen, in die Perspektive eines anderen versetzen,
verstehen wollen und darauf reagieren

* An Gesprdchen teilnehmen, Gesprachsregeln kennen und einhalten

* Fragen stellen

» AuBerungen aufgreifen und darauf eingehen

Sachkompetenzen

* Sprachliche AuBerungen wahrnehmen, verstehen und wiedergeben

* Korpersprache einsetzen, um sich gegeniiber anderen mitzuteilen
und auszudriicken

* Nutzung von Zeichen- und Schreibutensilien

¢ Zeichen, Symbole und Piktogramme erkennen und verwenden

* Mit technischen/elektronischen Gerdten sorgsam und korrekt umge-
hen

Lernmethodische Kompetenzen

¢ Nach der Bedeutung von Worten oder Sétzen fragen

* Grundverstdandnis, dass sprachliches Handeln sich je nach Situation
unterscheiden kann

* Grundverstandnis, dass Zeichen, Schriften und Symbole fiir verschie-
dene Dinge stehen kdnnen

* Erkennen, welche Mdglichkeiten verschiedene Medien bieten und
wie diese verwendet werden kénnen

* Interesse an Worten anderer Sprachen entwickeln
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» Sprachliche Bildung als Querschnittsaufgabe verstehen, die alltags-
integriert erfolgt

» Kindern aktiv zuhdren, sie ausreden lassen und ihre Gedanken und
Ideen respektieren

* Kindern Zeit geben, sich zu duern

® Grob- und feinmotorische Fahigkeiten fordern

* Den Kindern ungeteilte Aufmerksamkeit schenken

* »Quatsch machen« und mit den Kindern lachen

» Korrektives Feedback geben

» Offene Fragen stellen

* Gegenilber dem Kind neue Worte verwenden und diese immer
wieder wiederholen und variieren

* Die Gefiihle der Kinder mit Worten, Mimik, Gestik spiegeln

* Sich als Gesprachspartner anbieten, ohne sich aufzudrangen

* Das eigene Tun sprachlich begleiten, Blickkontakt herstellen, vor allem
bei jungen Kindern

 Sprachliche Rituale pflegen (Lieder, Verse, Reime), Gelegenheiten
schaffen, Silben zu erkennen

* Téglich Vorlesen und Singen/Musizieren

* Pflege- und Essenssituationen fiir Gesprache nutzen

* Gedanken und Gefiihle ansprechen

* Das Lernen thematisieren

* Korrekt und mit reichem Wortschatz sprechen

* Deutlich und mit ausgepragter Sprachmelodie sprechen

¢ Kinderbilder wertschdtzend interpretieren

* Das Sprachlerntagebuch gemeinsam mit dem Kind fiir Aufzeichnun-
gen nutzen

» Sprachentwicklung anhand des Sprachlerntagebuchs verdeutlichen

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Fingerspiele, Kniereiter, Aufzdhlverse und rhythmusbetonte Spiele,
auch in anderen Sprachen

* Mit Sprache, Schrift und Zeichen spielen und experimentieren

e Einfache Spielabldufe initiieren und sprachlich begleiten: geben und
nehmen, einfiillen und ausgief?en, verstecken und wieder finden...

* Handpuppen, Kuscheltiere und Spielfiguren zum Interagieren nutzen,
verwenden
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Anregungen fiir die Praxis

* Szenarien mit Spielfiguren entwickeln, die Kindern ermdglichen, in
unterschiedliche Rollen zu schliipfen

* Spiele selbst herstellen (z.B. Themenmemories, Puzzles, Brettspiele)

* Mit Sprache spielen: Reime, Nonsensworte, Lautmalerei

Projektarbeit, z.B.

* Lieblingspldtze: Wo geféllt es mir und warum?

» Gefiihle: Was sind Gefiihle?

* Meiner Familiensprache auf der Spur

» Erfahrungen der Kinder mit Fotos dokumentieren, die Bilder als Ge-
sprachsanldsse nutzen

» Kinder zu Fragen und Vermutungen iiber noch unbekannte Sachver-
halte auffordern

* Die Kinder Entscheidungen begriinden lassen

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Angenehme Wickelpldtze, die zur Kommunikation einladen und an-
regen

* Ruhige Orte fiir Kommunikation, Riickzugsbereiche fiir Gesprache in
kleinen Gruppen

» Eigentumsfdacher, Garderoben, Geburtstagskalender mit Namen und
Portraits

* Einladender Platz zum Vorlesen

® Zugdngliche Gerdte und Materialien zum Zeichnen und »Schreiben«

e Biicher und Bilder, in denen das Kind sich und seine Familienkultur
wiederfindet

» Auf Schallddmmung in den Rdumen achten

» Sprachlerntagebiicher fiir die Kinder zuganglich aufbewahren
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Das Kind in der Kindergemeinschaft

Erkundungsfragen

* Reagiert das junge Kind auf andere Kinder durch Hinwendung, Blick-
kontakt oder LautduBerungen?

»Unterhdlt« das junge Kind sich mit anderen?

Wie spricht das Kind andere Kinder und Erwachsene an? Kennt und
benutzt es die Namen aller Kinder/Erwachsenen?

Gelingt es dem Kind, sich anderen Kindern mitzuteilen?

Welche nicht verbalen Kommunikationsformen kann man in der In-
teraktion des Kindes mit seinen Spielpartnern beobachten?

Sind sprachliche Besonderheiten ein Anlass, um Kinder auszugren-
zen oder zu hanseln?

Wie ist das Sprachniveau der Kindergruppe?

Nimmt das Kind Redewendungen und Worte anderer Menschen auf
und gebraucht sie aktiv fiir eigene Zwecke?

Welche AuBerungsformen beim Danken, Bitten, GriiBen, sich Ent-
schuldigen benutzt das Kind?

Trifft das Kind Verabredungen und Absprachen, und kann es diese
iiber eine gewisse Zeit in Erinnerung behalten?

Kann das Kind sich aktiv und verstdndlich in Gesprdachen einbringen?
Beteiligt sich das Kind an Gesprdchen zur Alltagsgestaltung, zur Pla-
nung oder bei der Aushandlung von Regeln? Werden seine Meinungs-
dufderungen ernst genommen?

Ist das Kind eher sprachdominant oder kommt es eher weniger zu
Wort?

Nutzt das Kind sprachliche Mittel, um seine Interessen in Konflikten
durchzusetzen?

Beteiligt sich das Kind an Gesprachen iiber vergangene Erlebnisse?
Ist das Kind interessiert, den Eltern etwas aus der Kita oder Kinder-
tagespflegestelle zu erzdhlen? Braucht es hierbei Unterstiitzung?

* Nutzt das Kind die Aufzeichnungen in seinem Sprachlerntagebuch,
um mit anderen Kindern oder Erwachsenen {iber Erlebnisse zu spre-
chen?

* Welche Themen kommen in den Gesprdachen des Kindes mit seinen
Spielpartnern zum Ausdruck?

* Bringt das Kind in Rollenspiele unterschiedliche Ideen zu méglichen
Rollen und Abldufen ein?

» Zeigt das Kind Vorlieben fiir bestimmte Biicher, Geschichten, Helden,
Lieder oder Reime?

* Bezieht das Kind Zeichen, Signale, Symbole, Buchstaben oder Zah-
len in seine Tatigkeiten ein?

* Welche visuellen oder schriftlichen Darstellungsformen kennt das
Kind? (Tabellen, Grafiken, Schemata, Pldne, Karten, Hinweisschilder,
Aufschriften auf Produkten, Autokennzeichen...)

 Spricht das Kind mit anderen Kindern iiber Medienerlebnisse? Spielt
es sie allein oder mit anderen nach? Welche Eindriicke stehen dabei
im Vordergrund?

* Welche Rolle spielen hierbei geschlechtsspezifische Vorstellungen
und Verhaltensweisen?

* Wie setzt es sich mit medialen Erlebnissen auseinander?

* In welchen Situationen spricht das Kind welche Sprachen mit ande-
ren Kindern?

» Wo trifft das Kind in der Kita/Tagespflege auf die eigene(n) — wenn
nicht deutsche(n) — Sprache(n)? Gibt es Spielpartner, die diese Spra-
che sprechen?

* Welche Sprachkompetenzen haben Eltern, Geschwister, GroBeltern,
die in das Kita-Leben einbezogen werden kdnnten?
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Ich-Kompetenzen

» Gefiihle, Ideen, Absichten und Vorstellungen verstehen und sich
zunehmend differenzierter sprachlich ausdriicken kdnnen

» Sich lautlich korrekt ausdriicken, so dass andere mich verstehen

* Sich gegen Grenzilberschreitungen verwahren; sagen, wenn Worte
wehtun

* Die eigene Meinung vertreten und begriinden

* |deen entwickeln, sich und andere begeistern und motivieren kon-
nen

* Freude am Gebrauch von Sprache, Sinn fiir Sprachwitz entwickeln

Kiinstlerische Formen von Sprache (Gedichte, Lieder, Reime, etc.)

kennen und nutzen

Sozialkompetenzen

* Freude und Interesse an einer nonverbalen Kontaktaufnahme und
am wechselseitigen Austausch entwickeln

Sich mit anderen verstdndigen: aufmerksam zuhdren und auf das
Gehorte mit Kommentaren, Handlungen und Fragen reagieren
Unterschiedliche Interessen aushandeln lernen

Kommunikation anderer untereinander aufmerksam beobachten,
auch wenn man selbst nicht angesprochen ist

Zu gelingender Verstandigung beitragen (»iibersetzen, in Konflikten
vermitteln, andere unterstiitzen)

Eigene Beitrdige am Thema der Gruppe orientieren

Unterschiedliche Sprachen als gleichwertig anerkennen

Nicht dulden, dass jemand wegen seiner Sprache gehdnselt, ausge-
schlossen oder diskriminiert wird

* Mit anderen Medienerlebnisse besprechen und spielen

Fiir Rollenspiele Rollenverteilung aushandeln und Rollen tauschen
» Wertschdtzung und Neugier fiir andere Sprachen

Sachkompetenzen

* Die eigene Kommunikation an die Situation anpassen

» Relationale Begriffe gebrauchen (ich — du; hier — dort; jetzt — dann;
heute — morgen — gestern)

* Verschiedene Sprachen und Schriften unterscheiden

¢ Grundkenntnisse im Umgang mit Schreibgerdten, Computern, Tab-
lets, Smartphones

* Den eigenen Namen (und eventuell die Namen anderer Kinder)
schreiben, Namen anderer Kinder richtig aussprechen und »lesen«

* Ereignisse nacherzdhlen, iiber Vergangenes, Gegenwartiges, Zukiinf-
tiges sprechen

¢ Geschichten ausdenken und erzdhlen, Biicher »vorlesen«

Lernmethodische Kompetenzen

* Verschiedene Maglichkeiten nutzen, um Botschaften zu vermitteln
und sich verstdndlich zu machen

* Nach der Bedeutung von Worten oder Sdtzen fragen, nachfragen,
wenn man etwas nicht versteht, Worterbiicher kennen

e Zusammenarbeiten und eigenes Wissen weiter geben

* Biicher und elektronische Medien als Informationsquelle nutzen



Im Alltag, z.B.

* RegelmédBig Gesprache mit einzelnen Kindern und in kleinen Grup-
pen iiber Themen und Interessen der Kinder fiihren

* Morgenkreis, Kinderrunden/-konferenz

* Das Sprachniveau der Gruppe anregen, gezielt sprachliche Anregun-
gen geben

* Erzdhlstein und Puppen in Gesprdachsrunden einsetzen

¢ Mit den Kindern Gesprachsregeln entwickeln und vereinbaren

* Taglich vorlesen und singen, wenn mdglich auch in anderen
Sprachen

* Gedichte, Zungenbrecher, Reime sammeln

» Geschichten erfinden und aufschreiben, malen und spielen

* Langer abwesenden Kindern Briefe schreiben, fiir sie Fotos auswahlen

 Auf ausgrenzende, herabsetzende oder krinkende AuRerungen an-
gemessen reagieren

» Verbale Konfliktklarungen unterstiitzen

* Von eigenen Erlebnissen erzdhlen, Kinder zum Erzdhlen motivieren

¢ Wortschdpfungen von Kindern aufgreifen

* Beim Vorlesen bekannter Geschichten zum Miterzdhlen einladen

* Unterschiedliche Sichtweisen benennen

* RegelmédBig mit Kindern philosophieren

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

» Klanggeschichten; Buchstabenspaziergdnge; Silbenhiipfen

» Sprachwiirfel (Wiirfel mit verschiedenen Bildern, die zum Geschich-
ten erzihlen einladen)

* Marchen-/Erzdhlsackchen (kleine Sackchen, die Gegenstande und Fi-
guren zu einem Mdrchen enthalten und die zum Nacherzéhlen ein-
laden), Erzdhlkisten

* Spiele selber herstellen — mit Fotografie, Computer und Aufnah-
megerdt: Memories, Gerduschratespiele, Foto-Ratespiele

* (Tier-)Figuren, Naturmaterialien und viele verschiedene Formen zur
Anregung der Sprache in der »Bauecke« mitanbieten

* Verwendung von GuK-Karten zur Sprachanbahnung (Gebarden-unter-
stiitzte Kommunikation)

* Ratsel stellen und losen

* Angemessene Verarbeitungsmoglichkeiten erdffnen (Bewegungsspiele,
Rollenspielutensilien aller Art, »Kampf«-Rituale mit Regeln und
Schiedsrichtern)
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Anregungen fiir die Praxis

Projektarbeit, z.B.

* Biicher herstellen: Eine selbst erfundene Geschichte wird aufge-
schrieben und mit Bildern illustriert

* Einen eigenen Film drehen: Thema auswahlen, Dreharbeiten planen
und realisieren, Technik nutzen, Programmbheft gestalten...

» Welche Rezepte kennen unsere Eltern zu dem Gemiise/den Krdutern
aus unserem Garten? Kann man Pommes mit Ketchup selber machen?

* Konnen Tiere eigentlich auch sprechen?

* Verlauf und Ergebnisse von Projekten an der Wand in Ubersichten,
Tabellen usw. darstellen

* Aktivitditen gemeinsam planen

* Uberlegen, wo und wie man Informationen beschaffen kann, Telefon
und Internet dabei nutzen

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Rdume so gestalten, dass sie kommunikationsférdernd sind

* Spiel- und Materialkdsten mit Bildern und passendem Schriftzug
kombinieren

* Kinder am Computer/Laptop/Tablet schreiben lassen

* Leseecke einrichten fiir Bilderbuchdialoge und zum Philosophieren

* unterschiedliche Prdsentationsformen wie Leporello, Gitterfenster,
Papprahmen und Papiermasken verwenden

» Kindgerechte Plakate und Schriftziige an den Wéanden aufhdngen
(auch in anderen Sprachen)

 Bibliothek: Bilderbiicher, Sachbiicher in mehreren Sprachen und
Schriften, Dokumente des gemeinsamen Lebens, nach Themen sortiert

» Schreibecke einrichten und niitzliche Schreibutensilien zur Verfiigung
stellen (Schreibmaschine, Computer und geeignete Software, Tele-
fon, Briefpapier, Stifte, Stempel, Formulare, Abreiblécke, Locher,
Tacker usw.)

* Briefkasten fiir jedes Kind fiir gegenseitige Mitteilungen (Briefge-
heimnis)

* Kinder darin unterstiitzen, unterschiedliche technische Gerdte wie
Computer, Camcorder, Digitalkamera und Mikrofon selber zu bedienen

» Buchstabenkisten (z.B. Holzbuchstaben)

* Marchenteppich

* Japanisches Erzdhltheater (Kamishibai)

* Vorlesesituationen einladend gestalten

* Biicher gut zugdnglich und einladend prasentieren
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Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Erkundungsfragen

Erzdhlt das Kind von Ereignissen aus anderen Lebensbereichen in der
Kita, Kindertagespflegestelle oder in der Familie?

Stellt das Kind zunehmend rdaumliche und zeitliche Beziehungen zwi-
schen Ereignissen sprachlich dar?

Unterscheidet das Kind zwischen Ereignissen, die real passieren, und
solchen, die nur ausgedacht sind?

Verfiigt das Kind {iber einen differenzierten Wortschatz, um Gegen-
stdnde, Objekte und Vorgange aus Natur und stdadtischer Umwelt
treffend zu bezeichnen?

Erfindet das Kind eigene Geschichten oder Reime?

Erzahlt das Kind Geschichten nach und verandert sie dabei?

Kann das Kind einen Witz wiedergeben oder ein Ritsel stellen?

Ist das Kind in kulturelle oder religiose Aktivititen der Familie einbe-
zogen?

Wo begegnet das Kind Gesprachspartnern auBerhalb von Kita, Kin-
dertagespflegestelle und Familie?

Welche Erfahrungen mit kulturellen Angeboten und Veranstaltungen
in Kino, Theater, Bibliotheken 0.d. macht das Kind?

Kennt das Kind Mdrchen aus unterschiedlichen Kulturen — auch in
verschiedenen Sprachen erzdhlt?

Welche »Helden« aus Geschichten, Filmen usw. sind dem Kind
wichtig?

* Nutzt das Kind Biicher und andere Medien, um Informationen iiber

etwas zu erhalten?

* Wie, wo und wann werden Fragen der Kinder zu Unverstandenem

aufgegriffen?

* Entwickelt das Kind Interesse an anderen Sprachen?
* Welche Sprachen erlebt das Kind auf’erhalb von Kita, Kindertages-

pflegestelle und Familie?

* Welche Schriftsprachen und Symbole finden sich im Umfeld der Kita?
* Wo begegnet das Kind Schriftzeichen? Erlebt das Kind Erwachsene,

die aufschreiben, was Kinder ihnen diktieren?

* Interessiert sich das Kind fiir Buchstaben und Texte? Erkennt es

Buchstaben und Worter? Will das Kind selbst schreiben, z.B. seinen
Namen?

* Ist das Kind neugierig auf Schriften verschiedener Kulturen (Hierogly-

phen, Keilschrift...)?

* Gibt es Personen, die Gebadrdensprache oder Blindenschrift kennen?
* Nutzt das Kind Telefon, Internet und/oder E-Mail zum Kommunizie-

ren? Erlebt es solche Kommunikationsweisen in Kita, Kindertages-
pflegestelle und Familie?

* Welche Spiele spielt das Kind unter Nutzung elektronischer Medien?
* Gibt es Angebote zum Sprachenlernen fiir Erwachsene im Umfeld der

Kita oder Kindertagespflegestelle (Deutschkurse fiir Miitter oder Viter,
Sprachkurse fiir Pidagoginnen und Padagogen)?

BILDUNGSBEREICH: KOMMUNIKATION: SPRACHEN, SCHRIFTKULTUR UND MEDIEN
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BILDUNGSBEREICHE

Kompetenzen, die Kinder sich aneignen kénnen

116

Ich-Kompetenzen

* Auskunft tiber die eigene Person geben, die Zugehdrigkeit zu sozia-
len Gruppen ausdriicken kénnen

* »Warum-Fragen« einsetzen

* Freude am Gebrauch von Sprache, Sinn fiir Sprachwitz und die
Schonheit von Sprache und Schrift

» Sich mit anderen verstandigen kénnen

* Medien fiir die Kommunikation nutzen

* Ubertreibungen oder Schwindeleien spielerisch (scherzhaft?) einset-
zen

Sozialkompetenzen

* Sprache einsetzen, um mit anderen Unternehmungen zu planen und
durchzufiihren

* Gedanken, Ideen und Ausdrucksformen anderer respektieren

* Wissen, wie ich mit wem reden kann

* Gesprdchsstrategien fiir den Kontakt mit »Fremden« entwickeln

* Neugierde und Wertschdtzung fiir andere Sprachen und Kulturen

* Kommunikationsmdglichkeiten {iber rdumliche Entfernungen nutzen

Sachkompetenzen

* Laute und Lautverbindungen differenziert horen und bilden; phono-
logische Bewusstheit: Anfangslaute unterscheiden, Gleichklang von
Worten und Silben erkennen

* Treffende Bezeichnungen kennen und gebrauchen, Wortschatz zu-
treffend einsetzen

* Sich in ungewohnten Situationen sprachlich zurecht finden

» Bedeutung von Schriftzeichen einordnen, Lesen als Entschliisselung
von Botschaften

* Ereignisse sprachlich wiedergeben, iiber einen Plan/eine Handlungs-

absicht sprechen

Zeitliche und rdumliche Beziehungen zwischen Gegenstdnden oder

Ereignissen sprachlich wiedergeben

Erzdéhlungen und Geschichten auch ohne Veranschaulichung folgen

Den Inhalt eines Buches/einer Geschichte nacherzihlen

» Selbst erfundene Geschichten erzdhlen, einen Reim machen, einen
Witz wiedergeben

* Sich Notizen machen, Symbole erfinden und verwenden

* Wissen, wie Plane, Schemata, Karten angewendet werden

e Zwischen wirklichen und erfundenen Ereignissen unterscheiden

Lernmethodische Kompetenzen

* Handlungsweisen von Menschen auf Absichten und Griinde hinter-
fragen (warum macht jemand etwas?)

* Biicher und andere Medien als Informationsquellen nutzen, Informa-

tionen aus unterschiedlichen Quellen zusammentragen; aus der

Fiillle von Informationen auswéhlen, was fiir einen selbst wichtig ist

Beschreiben, in welchen Schritten eine Aufgabe geldst werden kann

Wunsch, sich richtig auszudriicken, Anwendung von Selbstkorrektu-

ren im Sprechen

* Prinzipien von Zeichen- und Symbolsystemen verstehen

Grundverstandnis, dass Kommunikation {iber verschiedene Medien

und Formen der Wahrnehmung méglich ist (Sprache, Telefon, Schrift,

Post, Computer, Gebdrden, Pantomimen)



Anregungen fiir die Praxis

Im Alltag, z.B.

* Regelmédfige Ausfliige zu Orten, die die Kinder interessieren und die
viele Sprachanldsse schaffen, u.a. Museum fiir Kommunikation

» Vorbild als Lesende und Schreibende sein

* Ausgewdhlte Seiten aus einer Zeitung vorlesen und mit den Kindern
tiber aktuelle Ereignisse sprechen

* Nachdenklich-philosophische Gesprdche iiber Themen, die die Kinder
beschiftigen, filhren (u.a. Umweltschutz, Religion, Geburt und Ver-
génglichkeit, Gerechtigkeit)

* Mit den Kindern in Bibliotheken Biicher, CDs und DVDs ausleihen
und besprechen/anhéren

* Schreiben im Alltag: Merkzettel, Einladungen, Listen...

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Druckkdsten

* Mit dem Finger iiber den Globus fahren, in Gedanken und »in echt«
verreisen

¢ Stimmen aufnehmen, horen, raten, Tierstimmen erkennen und imi-
tieren

¢ Lautmalerei: diister, hell, Blitz und Donner

* Worturspriinge, Namensbedeutungen und Volksweisen nachverfolgen

Projektarbeit, z.B.

* Wir gehen und sammeln Buchstaben und Wérter: Kinder finden Wor-
ter, Zeichen oder Symbole in der Umgebung, schreiben und zeichnen
sie ab, welche sind bekannt, welche nicht?

* Welche Spuren finden wir im Wald?

* Wie entsteht iiberhaupt ein Film? Wie wird man Schauspieler(in)?

* Wie entsteht eigentlich eine Zeitung?

* Die ersten Schriften der Menschen: Experimentieren mit Keilschrift
und Hieroglyphen

* Wir erkunden unsere Nachbarschaft mit dem Fotoapparat, die Umge-
bung, den Schulweg

* Erkunden und die Fotos in eigene Umgebungspldane integrieren

» Plakate und Eintrittskarten zu Veranstaltungen entwerfen und gestal-
ten

* Mit Menschen auf3erhalb der Kita oder Kindertagespflegestelle ins
Gesprach kommen

* Ein Horspiel gemeinsam gestalten

* Projektverlauf und -ergebnisse fiir andere dokumentieren: Plakat,
z.B. in der Kita, Veranstaltung fiir Eltern, Buch oder Broschiire

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Gegenstdnde, die Kinder in die Kita oder Kindertagespflegestelle mit-
bringen, besprechen

* Gegenstinde aus der »Erwachsenenwelt« vorstellen (z.B. Globus,
Atlas, Land- /Sternenkarten, Korkenzieher, Klaviersaite, Schneebesen,
Wasserwaagen, exotische Friichte)

» Alphabete und Anlauttabellen in der Schreibecke

* Computer mit geeigneter Lern-und Spielsoftware

* Horstation mit CDs und Kassetten in unterschiedlichen Sprachen

* Alte technische Gerdte zum Hineinschauen und Demontieren

* Vielfdltige und flexible Utensilien fiir Rollenspiele

» BegriiBungsplakate in verschiedenen Sprachen im Eingangsbereich

* Beliebte Bilderbiicher in mehreren Exemplaren

» Passende Biicher in allen Funktionsbereichen

BILDUNGSBEREICH: KOMMUNIKATION: SPRACHEN, SCHRIFTKULTUR UND MEDIEN
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Seit der Begegnung mit der Reggio Pddagogik in den 198oer Jahren hat
sich in der elementarpadagogischen Praxis das Wissen um die »100
Sprachen« der Kinder verbreitet. Mit diesen »Sprachen« ist gemeint,
dass Jungen und Mddchen durch Bewegung, Tanz, Theater- und Pup-
penspiel, Bildnerisches Gestalten, Musik und viele andere »Sprachen«
sich selbst und ihre Umwelt entdecken und dabei ihren Eindriicken
neuen Ausdruck verleihen.

Die Padagoginnen und Padagogen der norditalienischen Stadt Reggio
nellEmilia sagen dazu: »Kinder flirten mit der Welt«** und meinen
damit, dass Kinder ihre Sinne, Emotionen und Ausdrucksmoglichkeiten
einsetzen, um die Welt zu verstehen und zu gestalten. Je intensiver alle
Sinne dabei beteiligt sind, desto intensiver kénnen die Kinder empfin-
den und denken, Erfahrungen sammeln und Hypothesen iiber die Welt
aufstellen. Kindliche Erkenntnis ist demnach nicht das Produkt padago-
gischen Bemiihens, sondern entwickelt sich in der aktiven Auseinander-
setzung des Kindes mit der Umwelt. Kinder lernen nach J.H. Pestalozzi
mit Kopf, Herz und Hand.”

In Anlehnung an das griechische Wort »aisthesis« wird dsthetische Bil-
dung als sinnliche Wahrnehmung und Erkenntnis iiber Sinnestatigkeiten
verstanden. Dieser Prozess der Erkenntnis wird unterstiitzt von Phanta-
sie, Vorstellungskraft und Emotionen. Besonders in den Kiinsten werden
die verschiedenen Sinne eines Menschen angeregt und so sind kiinstle-
risch-kreative Tatigkeiten hervorragend geeignet, sich selbst und die Welt
kennen zu lernen: »Der wahre Sinn der Kunst liegt nicht darin, schone
Objekte zu schaffen. Es ist vielmehr eine Methode, neu zu verstehen, ein
Weg, die Welt zu durchdringen und den eigenen Platz zu finden.«*

Das Besondere an dieser dsthetisch-kiinstlerischen Erkundung der
Welt ist ihr in hohem Mafl emotionaler Zugang: Genuss und Bewunde-
rung der natiirlichen Umwelt konnen auf eine andere Art den Wunsch
nach ihrer Bewahrung wecken als eine rein kognitive Einsicht in die
Notwendigkeit von 6kologisch nachhaltigem Verhalten.

94 Vgl. Dreier 2010, S. 48
95 Vgl. Oelkers 2005

96 Vgl. Auster 1990, S. 17
97 Vgl. Dreier 2010

Jungen und Madchen vereinen im kreativen Spiel und Tun wie im Bild-
nerischen Gestalten, Tanzen, Musizieren oder Theaterspiel stets Phan-
tasie und Realitat, d.h. kognitives und magisches Denken. Dabei unter-
scheiden sie schon sehr friih zwischen »im Spiel« und »in echt«, also
zwischen Wirklichkeit und Vorstellung. Kinder kdnnen aber zwischen
diesen Ebenen stdndig und miihelos wechseln und gerade in der
dsthetischen Praxis entsteht durch diese einzigartige Verbindung von
Realitat und Phantasie etwas Eigenes, Neues und die Kinder erleben
sich als Gestalter ihrer Welt.

Fur die Praxis bedeutet dies, dass Jungen und Madchen interessan-
te Raume und sinnesanregende Materialien zur Entfaltung ihrer 100
Sprachen benotigen. Vor allem aber brauchen Kinder Pdadagoginnen
und Pddagogen, die ihre Phantasie und Kreativitdt verstehen, wert-
schdtzen und unterstiitzen. Bereits sehr junge Kinder sind empféanglich
fir komplexe Kunstwerke in Musik, Theater und Malerei. lhnen nur
reduzierte und oft schablonenhafte — angeblich »kindgemaBe« — Kunst-
formen anzubieten, unterschatzt ihre Wahrnehmungsmaglichkeiten.
Kindliche Ausdrucksmoglichkeiten werden durch differenzierte Impulse
angeregt; dies wird in den folgenden Bereichen »Bildnerisches Gestal-
ten«, »Musik« und »Theaterspiel« aufgezeigt.

Bei ihren Versuchen, die Welt kennen- und verstehen zu lernen, beschrei-
ten Jungen und Maddchen ganz eigene Wege und greifen hierbei zu den
unterschiedlichsten Mitteln. Indem sie zeichnen, malen, collagieren, mit
Knete, Gips, Ton oder Draht, Wasser und Papier experimentieren, setzen
sie sich aktiv mit ihrer Umwelt auseinander, verarbeiten ihre Erlebnisse
und verleihen dariiber hinaus ihren Eindriicken neuen Ausdruck.

Eine intensive Wahrnehmung, eine ausfiihrliche sinnliche Erkundung
sowie alle kreativen Tatigkeiten von Kindern sind demnach eng verkniipft
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mit dem Verstehen der Welt: »Mit der Zeichnung strukturiert das Kind
seine Wahrnehmung. Oder mit den Worten von Rudolf Seitz ausge-
driickt: >Darstellen heif3t klarstellen<. Damit ist ein Prozess der geisti-
gen Erfassung von Wirklichkeit gemeint, wobei die Zeichnung selbst
als Medium des Denkens angesehen werden muss.«*®

Die kreativen Tatigkeiten der Kinder haben demnach eine Erkenntnis-
ebene und eine Empfindungsebene zugleich: Neben der Kunst des Ler-
nens verfiigen die Kinder iiber die Kunst des Staunens und der Freude
angesichts neuer Entdeckungen. Diese Neugier und Entdeckerfreude zu
erhalten und zugleich mit neuen Erfahrungs- und Empfindungsmaoglich-
keiten zu verbinden, sind wichtige padagogische Aufgaben.

Eng verbunden mit den bildnerischen Tatigkeiten von Jungen und
Madchen sind auch Prozesse des Erwerbs von Symbolsystemen, wie
unserer Schrift- und Zeichenkultur und somit gibt es vielfaltige Verbin-
dungen zum Bildungsbereich: Sprachen, Schriftkultur und Medien.

Anregungen zum bildnerischen Gestalten sollten projektorientiert er-
folgen, das heifit, neben den stets verfiigharen Materialien fiir frei ge-
wahlte Aktivitaten konnen gezielte und langer andauernde Phasen fiir
bildnerische Prozesse eingerichtet werden. Jungen und M&ddchen im
Alter bis zu drei Jahren erwerben beim Gestalten erste grundlegende
Kenntnisse mit verschiedensten Materialien und Techniken; die Aktivi-
taten konnen bei dlteren Kindern zunehmend differenzierter und kom-
plexer in Form von Projekten oder Themen werden.

Im bildnerischen Gestalten entwickeln Kinder ihre Visionen. Deshalb
sind dem Kunstpddagogen Rudolf Seitz folgende Haltungen der Pada-
goginnen und Pddagogen besonders wichtig:

»Da ein Kind nicht zeichnet, was es sieht, korrigieren Sie bitte die

Zeichnung nicht nach Mafstdben, die der Erwachsenenwelt entspre-

chen.

Nehmen Sie jedes Kind in seiner Entwicklungsstufe ernst. Der Weg

fiihrt nicht von einer schlechteren zur besseren Zeichnung, sondern

von der weniger zur mehr differenzierten Zeichnung.

Seien Sie neugierig, was lhnen lhr Kind in seiner Zeichnung sagt. Es

ist mehr, als Sie annehmen.

Kinder denken vom Wesen der Dinge her. Sie sind viel mehr Teil

ihrer Welt. Wir sind drauf3en, Zuschauer, Betrachter, Kritiker. Wech-

seln wir doch einmal den Standpunkt.

98 Vgl. Briigel 1993, S. 33

99 Vgl. Seitz 1998, S. 4off

100 Vgl. Berger/Greiner/Pfaff/Robie/Schilling-Sandvof3/Schwabe 2004 S. 46ff
101 Ebenda

Lassen Sie die Kinder etwas verschwenderisch sein. Das Kind
braucht viel Material und Zeit. Es gibt heute so wenig Platz fiir die
Phantasie und Kreativitat der Kinder.

Erobern Sie die Welt mit lhrem Kind zusammen. Es muss nicht
immer das Jetzt verbrauchen, weil es fiir nachher lernt. Die Kinder
haben ein Recht auf ihr augenblickliches Gliick und auf ihr Da-
sein.«”

Musik ist flir viele Kinder und Erwachsene eine Quelle fiir reiche Emp-
findungen und fiir grofen Genuss. Schon Sauglinge geniefen das Horen
von Ténen und Klangen und haben grofe Freude an der eigenen Pro-
duktion von Lauten und Tonen; etwas dltere Kinder findet man haufig
selbstvergessen vor sich hin summend bei intensiven Tatigkeiten.

Mit zwei bis drei Jahren beginnen Kinder bereits Lieder nachzusin-
gen. Sie erwerben zundchst eine Vorstellung vom »Umriss« der Melo-
die, der gesungene Rhythmus folgt dem Sprachrhythmus des Lied-
texts. Im Laufe des Kindergartenalters werden Lieder ausdifferenziert,
zum Ende hin sind gesungene Melodien deutlich erkennbar.* Padago-
ginnen und Padagogen sollten mit den Kindern singen, auch wenn sie
meinen, dafiir keine geeignete Singstimme zu haben. Dabei ist es
wichtig, mit Kindern in der ihnen eigenen Stimmlage zu singen.

Im Kindergartenalter kénnen Kinder Tonhéhen, Tempo, Lautstarke
und Instrumente schon sehr genau wahrnehmen und unterscheiden.
Allerdings sind musikalische Begriffe »nicht Teil des kindlichen Wort-
schatzes, sondern missen erst erlernt werden. sHoch« und »tiefc als
Benennung raumlicher Phdnomene sind Eigenschaften, die von Kin-
dern nicht automatisch auf Tone oder Musik bezogen werden.«*

Musikalische Kompetenzen entwickeln sich im vielfdltigen Umgang
mit Musik:

Mit Stimme, K&rper und Instrumenten kdnnen bestehende Lieder

reproduziert oder neue Stiicke improvisiert bzw. erfunden werden.



Beim bewussten*> Musikhoren differenzieren die Kinder ihre Wahr-
nehmungsfdhigkeiten. Neben einfachen Kinderliedern gehoren des-
halb auch anspruchsvolle, komplexe Musikstiicke zum Repertoire der
Pddagoginnen und Padagogen. Deren Auswahl — orientiert an der
Aufmerksamkeitsspanne der Kinder — kann sowohl kurze Stiicke als
auch Ausschnitte aus langeren Werken umfassen.

Musik kann in andere Kunstformen (bertragen werden. Szenisches,
bildnerisches oder bewegtes Darstellen von Musik férdern ein impli-
zites Verstandnis des Musikstiicks und die Verkniipfung mehrerer
Sinne.

Gemeinsames Sprechen tber Musik fordert das Verstandnis musika-
lischer Phanomene und zeigt, dass ein Musikstiick von verschiede-
nen Personen ganz unterschiedlich wahrgenommen und bewertet
werden kann.

Wie auch die anderen Bereiche der asthetischen Bildung bietet Musik
einen emotionalen Zugang zur Welt: Der Genuss von Stille und Klan-
gen der Natur — wie beispielsweise Wind, der Baume rascheln lasst,
Wasserpldtschern oder Tierstimmen —, aber auch die Wahrnehmung
von Zivilisationslarm, konnen bei Kindern ein inneres Bediirfnis we-
cken, ihr Umfeld nachhaltig zu gestalten.

Musik und akustische Signale oder Rituale sind ein klassisches Mit-
tel, um immer wiederkehrende Situationen einzuleiten oder zu been-
den und die Kindergemeinschaft so auf die kommende Aktivitdt, z.B.
den Morgenkreis oder das Mittagessen einzustimmen und die Aufmerk-
samkeit zu zentrieren. Ein von Musik durchdrungener Alltag lasst Kin-
der Musik als Kunstform und auch als spontane personliche Ausdrucks-
form erfahren.

Zum Vergniigen von Kindern gehért es, in ihrem Spiel verschiedene
Identitdten oder Rollen anzunehmen und dabei Geschichten zu erfin-

102 Eine Berieselung mit »Kaufhaus-Musik« ist demnach keine musikalische Aktivitat.

103 Vgl. Babbe 2009, S. 11
104 Vgl. Marquardt/Jerg 2010, Weidemann 2010
105 Vgl. Marquardt 2010, S. 23; vgl. dazu auch Winderlich 2011

den. Ihre Geschichten und Spielszenen mdochten die Kinder manchmal
auch den Anderen zeigen und diese Ausdrucksform bezeichnen wir als
Theaterspiel. Anders als der Begriff »Theater« vielleicht vermuten lasst,
geht es beim Theaterspiel nicht um das Auswendiglernen von Texten
und das Nachspielen festgelegter Rollen, sondern um das Aufgreifen
dessen, was Kinder von sich aus und gern tun, also spielen, in ver-
schiedene Rollen schliipfen und dabei so »tun als ob«. Gerade in den
letzten Jahren wurden neue Ansdtze zum »Theater fiir die Allerkleins-
ten« entwickelt und zahlreiche Projekte zeigen, wie auch junge Kinder
diese Kunst geniefien und ausiiben konnen.**

Diese Ansatze beziehen sich auf die Entwicklung und die Interessen
der Kinder: Im urspriinglichen Wortsinn geht es um Theater , das
heifit, der selbstbestimmte, spielerische Charakter ist bei den Improvi-
sationen und Spielstiicken mit den Kindern wichtig. In enger Verbin-
dung zu den Entwicklungsschritten von Kindern gelten fiir das Theater-
spiel folgende Merkmale.

in dem soziale Wirklichkeit in Als-
Ob-Handlungen verandert und mit Hilfe kiinstlerischer Mittel neu
gestaltet wird. Diese besondere Form des Spiels hat gewisse Regeln:
Es gibt eine Biihne, es gibt Zuschauer und Akteure, es gibt einen Spiel-
leiter (Regisseur) und das Spiel hat einen genauen Anfang und ein
Ende. All diese Regeln kennen zu lernen, ist fiir junge Kinder schon
eine Herausforderung, deshalb ist Theaterspiel mit den Jiingsten in ers-
ter Linie Nachahmung in alltdglichen Kontexten: Wenn zum Beispiel
Zweijdhrige mit einem Erwachsenen gemeinsam »Grof3-Sein« und
»Klein-Sein« spielen und diese Verwandlungen korperlich, mimisch und
sprachlich ausdriicken, sind dies wichtige Aspekte des nachahmenden
Spiels, das als bewusst gestaltete Situation im padagogischen Alltag
zum Theaterspiel wird. »Die im Theaterspiel mit Zweijahrigen prakti-
zierte Vermittlungsform von Vormachen und Nachahmen entspricht
dem altersgeméafien Imitationsverhalten.«™
denn es werden Als-Ob-Szena-
rien gezeigt mithilfe von Symbolen wie Sprache, Bewegung, Musik.
Diese Symbole zeigen Geschichten und Emotionen manchmal auch
ohne Worte. Das Symbol- oder »Als-ob-Spiel« ist fiir Kinder ab dem
zweiten Lebensjahr besonders faszinierend und entwicklungspsycholo-
gisch »typisch«, das heift, die Kinder wissen, dass es sich um ein
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Spiel handelt, bei dem sie so tun als ob oder wo etwas nicht »in
echt«, sondern »im Spiel« gestaltet wird. Die Verbindung von Reali-
tatssinn und magischem Denken ist ab dem zweiten Lebensjahr gut zu
beobachten, da Kinder innerhalb kurzer Zeit mit Hilfe ihrer Phantasie
und Vorstellungskraft eine neue Welt entwickeln kénnen: Sie werden
zu einem Tier, einem Fabelwesen oder einer anderen Person und mit
Stocken und Steinen kdnnen sie zaubern und Wiinsche erfiillen. Wenn
dieses Spiel durch die Padagoginnen und Pdadagogen gerahmt wird,
also einen Anfang und ein Ende sowie einen bestimmten Ort erhalt,
ist aus dem »Als-ob-Spiel« ein Theaterstiick entstanden. Alltagliche
Handlungen wie Essen, Schlafen oder An- und Ausziehen eignen sich
bei den Jiingsten besonders gut, diese Als-Ob-Handlungen anzuregen
und meist ibernehmen dann die Kinder die weitere Gestaltung.

Altere Kinder setzen zunehmend Kérper, Sprache und Improvisation
bei ihren Als-Ob-Handlungen ein, zum Beispiel wenn sie einen Weg
durch die Kita aufbauen, um einen Schatz zu erreichen oder um die
Zwerge in ihrem Versteck zu besuchen: Die Kinder finden ihren Weg
zum Ziel immer wieder anders, aber spielen dabei ihre eigene
Geschichte. Und weil sie ihre Geschichten vor allem emotional erleben,
missen sie keine Texte und Handlungen auswendig lernen, sie emp-
finden ihre Geschichte immer wieder und gestalten sie dabei neu und
anders. Auch das Nachspielen von Lieblingsbiichern folgt in erster
Linie den Empfindungen und Gefiihlen der Kinder in ihren selbstge-
wahlten Rollen.

Theater ist ein Spiel vor Publikum, das heif3t, eine Handlung, Szene
oder Geschichte wird Anderen gezeigt. Dies ist der Unterschied zu so-
zialem Alltagshandeln und zum Rollenspiel. Ein Tuch kann schon zur
Biihne werden und wer auf dem Tuch sitzt, ist auf der Biihne und alle
anderen sitzen um das Tuch herum. Auch dabei gibt es Regeln, die die
Kinder allmahlich verstehen: Es kann immer nur ein Kind etwas vor-
machen, denn wenn es mehrere sind, miissen sie sich verstandigen,
wer was macht. Das Publikum wiederum muss still sitzen, zuschauen
und am Ende applaudieren. Dabei empfinden die Kinder diese »Auf-
tritte« ganz unterschiedlich: »Meistens war dieses Auf-die-Biihne-
Gehen begleitet von einem Korper- und Gesichtsausdruck der Konzen-
tration und freudigen Spannung (...). Den Allerjiingsten oder Schiich-
ternen reichte es allerdings schon vollkommen aus, sich fiir einen
Moment auf die Bithne zu stellen, alle Augen auf sich zu spiiren und
dann schnell unter Applaus wieder zu gehen.« (Marquardt, S. 33)

Theaterspielen mit Kindern ist vor allem Improvisation und die The-
men sollten sich an der Erfahrungswelt der Kinder orientieren, das
heit deren Erfahrungen und Erlebnisse aufgreifen. Dies gilt auch fiir

alle Altersstufen, denn der Ubergang zwischen Explorationsspiel, nach-
ahmendem Spiel, Als-Ob-Spiel und Improvisation ist bei Kindern stets
flieBend und starre Vorgaben der Erwachsenen storen die Imagination
und das Spiel der Kinder. Allerdings kénnen die Pdadagoginnen und
Pddagogen als »Spielleiterinnen« etwas szenisch zeigen oder vorma-
chen, die Kinder schauen zu und improvisieren weiter und so erhalt
das Theaterspiel den Charakter einer Performance. Entscheidend fiir
das Theaterspiel mit Kindern ist das Prinzip der Freiwilligkeit, der
Improvisation und des selbstbestimmten Spiels. Und da dieses Spie-
len mit dem Einsatz von Korper, Stimme, Sprache oder Musik stattfin-
det, finden sich im Theaterspiel so gut wie alle anderen Bildungsbe-
reiche wieder.

Verbindungen zwischen dem Bildungsbereich: Kunst und
anderen Bildungsbereichen

Gesundheit: Tanz und andere Bewegungsformen zur Musik, das Malen
an Staffeleien oder auf dem FuBboden — auch mit beiden Handen,
dem ganzen Korper oder nach Musik — unterstiitzen die Freude an
Bewegung und Kdérperwahrnehmung ohne Wettbewerbscharakter.

Soziales und kulturelles Leben: Gemeinsames Musizieren, Theaterspie-
len und Gestalten von Gemeinschaftsbildern und -werken starken das
Gemeinschaftsgefiihl. Berlin bietet besondere Méglichkeiten, Kiinste
verschiedener Kulturen, Regionen und Zeiten, Kiinste als Kulturgut
sowie kulturelle Orte (Konzerthaus, Oper, Museum, Theater..) und
Kunst im Kiez (StraBenmusik, Graffiti...) zu erkunden.

Kommunikation: Singen und Lautmalereien unterstiitzen den Sprach-
erwerb. Die Kinder lernen Atmung und Lautproduktion in Einklang zu
bringen — eine der Voraussetzungen fiir fliissiges Sprechen. Der Aus-
tausch tber das gemeinsame Gestalten und die entstandenen Werke
unterstiitzt den Spracherwerb. Beim Theaterspiel werden Korper und
Stimme mit Phantasie und Vorstellungskraft verbunden und das krea-
tive Spiel mit der Realitat starkt die Wahrnehmung und die Emotionen.
Der Transfer zwischen bildnerischem Gestalten, Theater und Musik
intensiviert sinnliche Erfahrungen: Musik wird sichtbar, Bilder und Ges-
ten werden in Klange verwandelt.

Mathematik: Beim Gestalten ergeben sich Zusammenhdnge zur Mathe-
matik z.B., wenn ein Objekt vermessen und mit neuem Material



BILDUNGSBEREICH: KUNST: BILDNERISCHES GESTALTEN, MUSIK, THEATERSPIEL

gebaut wird. Melodie und Rhythmus strukturieren Musik nach mathe-
matischen GesetzmaRigkeiten. Auch deshalb sollten Padagoginnen und
Padagogen darauf achten, dass sie selbst und (entwicklungsangemes-
sen) auch die Kinder Melodie und Rhythmus einhalten. Instrumentale
Begleitung und korperlicher Ausdruck durch Tanz und andere Bewe-
gungsformen helfen dabei.

Natur — Umwelt — Technik: Experimente, die Klange sicht- oder fiihlbar
machen, stehen in Beziehung zu diesem Bildungsbereich. Im Umgang
mit Farben und anderen Materialien zur Gestaltung wie Holz, Papier
oder Draht ergeben sich vielfdltige Erfahrungen in den Bereichen Natur
und Technik. Die &sthetische Wahrnehmung von Natur und kreatives
Gestalten mit Naturmaterialien konnen dazu beitragen, tiber den Wert
von Natur nachzudenken.
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Das Kind in seiner Welt

Erkundungsfragen

Sinnliche Wahrnehmung

Was beeindruckt das Kind, was weckt seine Aufmerksamkeit?
Welche Sinne nutzt das Kind am liebsten, um seine Welt zu erkunden?
Stehen die Erlebnisse des Kindes im Zusammenhang mit seinen
kreativen Arbeiten und umgekehrt: Regen es die kreativen Tatigkei-
ten zu neuen Erkundungen an?

Welche Materialbeschaffenheit mag das Kind, was ist ihm unange-
nehm (hart, weich, rau, glatt, warm, kalt, fest, glitschig...)?

Welche Gerdusche mag das Kind, welche Gerdusche empfindet es als
unangenehm, welche erschrecken oder machen Angst?

Welche Farben kennt das Kind, welche ist seine Lieblingsfarbe?
Welche Farben mag das Kind in der Natur, im Raum, bei Bildern, bei
Symbolkarten (z.B. bei Namensschildern in der Garderobe, im Wasch-
raum...)?

Beobachtet das Kind Lichtverdnderungen im Raum oder drauBen?
Welches Licht ist ihm angenehm bzw. unangenehm (warmes oder
kaltes Licht, Zwielicht, Schatten, Dunkelheit, farbiges Licht...)?
Achtet das Kind auf Gerdusche der natiirlichen Umwelt: Vogelgezwit-
scher, Hundebellen, Bldtterrauschen, Windgerdusche, Wassergerdu-
sche...?

Wie reagiert das Kind auf Musik? Staunendes Zuhdren, Mitsingen,
Bewegung, Applaudieren?

Wie reagiert das Kind auf Wechsel im Rhythmus, in der Lautstarke,
im Tempo?

Welche kiinstlerischen Erfahrungen kann das Kind in seiner Familie
machen?

Wird in der Familie gesungen, spielt jemand in der Familie, in der
erlebten Nachbarschaft, im Freundeskreis ein Instrument?

Kreativer Ausdruck

Wie verleiht das Kind seinen Eindriicken Ausdruck?

Wie setzt das Kind seinen Kdrper ein?

Mit welchen Materialien arbeitet das Kind gern: Ton, Knete, Wachs,
Hdlzern, Rinden, Steine, Wolle, Textilien, Papier, Pappe...?

Welche Gerdusche erzeugt das Kind gerne/bewusst mit seinem Kor-
per? Mit welchen Teilen des Kdrpers: Stimme, Hande, FiiRe, Nase,
Bauch, Po...?

Hat das Kind SpaB und Interesse, verschiedene Instrumente selbst
auszuprobieren?

Experimentiert das Kind gern mit Tonen und Kldngen, indem es ver-
schiedenste Materialien als Klangkdrper benutzt?

Welche Materialien nutzt das Kind, um seine Gefiihle, Vorstellungen
und Eindriicke bildnerisch zu gestalten? Was will es ausdriicken? Wie
macht es das? Was macht ihm Spaf3?

Wie setzt das Kind Stimme und Kérper als Ausdrucksmittel fiir Emo-
tionen ein?

Arbeitet das Kind gern mit den Handen, baut und konstruiert es
gern?

Kennt das Kind den Unterschied zwischen ReiRen und Schneiden,
Zusammenkniillen und Auseinanderfalten? Was tut es davon am
liebsten?

Welche Verfahren des Auseinandernehmens interessieren das Kind:
Schneiden, Sagen, Reiffen, Schdlen, Schnitzen?

Malt, zeichnet, kritzelt es gern? Malt es lieber im Stehen, Sitzen oder
Liegen?

Mit welchen Farbmaterialien und Werkzeugen arbeitet das Kind gern:
mit Stiften, Pinseln, Kreiden, Wasserfarben, Kohle, Plakatfarben, Tin-
ten, Pigmenten, Aquarell- oder Fingerfarben, Scheren, Sdagen, Boh-
rern, Zangen, Himmern?

Welche Fiigeverfahren und -materialien interessieren das Kind: Kle-
ben, Binden, Nageln, Nahen, Tackern, Heften...2

Bewegt sich das Kind gerne zu Klangen und Rhythmen? Welche
Bewegungen zeigt es dazu? Bewegt es sich leise? Wie nimmt es den
Rhythmus mit seinem Korper auf (Prusten, Schnalzen, Klatschen,
Stampfen...)?

Singt oder summt das Kind gern, wenn es spielt oder sich bewegt?
Versucht das Kind, neue Melodien oder Rhythmen zu erfinden?
Versucht das Kind, Rhythmen zu wiederholen/zu halten?

Wie driickt das Kind seine Gefiihle mimisch und gestisch aus — wie
zeigt es Wohlbefinden, Freude, Angst, Unwohlsein?

Spielt es mit bestimmten Gegenstinden sehr gern?

Nachahmendes Spiel? Explorationsspiel?

Tragt das Kind gerne etwas vor oder hort und sieht es lieber zu?
Mag es, auf der Biihne zu sein?
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Ich-Kompetenzen

* Sich selbst und die Umwelt mit allen Sinnen wahrnehmen

* Sich der eigenen Empfindungen gegeniiber der Natur und Kultur
bewusst werden: das Staunen geniefen

» Phantasie entwickeln und ausdriicken

» Verschiedene Farben und Formen, Melodien und Klangfarben in
Bezug zur eigenen Emotionalitdt setzen

» Die verschiedenen Gerdusche, Klange, Farben und Formen im (stad-
tischen und natiirlichen) Umfeld wahrnehmen

» Klange, Gerdusche und Stille bewusst erleben

* Von eigenen Musikerfahrungen in der Familie berichten

 Sich der eigenen kiinstlerischen Ausdrucksmittel bewusst werden
und diese mit Lust erproben.

* Die eigenen Ausdrucksformen kennen und schatzen: ich kann malen/
zeichnen/collagieren/formen/singen/tanzen/Instrumente spielen

» Die eigenen Werke schdtzen

» Empfindungen und Gefiihle musikalisch, bildnerisch und im Theater-
spiel ausdriicken

* Freude am Singen, Tanzen und Bewegen zu Musik entwickeln

* Freude am Spielen, Darstellen und Sich-Verwandeln entwickeln

* Mit Zutrauen und Selbstbewusstsein musizieren und sich nach
Rhythmen phantasievoll bewegen

Sozialkompetenzen

* Eigene dsthetische Empfindungen entwickeln und Urteile wie »das
mag ich« oder »das mag ich nicht« mit anderen austauschen

» Die Vorstellungskraft bei sich und anderen geniefen und diese mit
anderen teilen

» Die Werke anderer Kinder und Erwachsener kennenlernen und wert-
schédtzen »So malst Du, so male ich...«

* Emotionen und Bewertungen anderer zu Musik wertschdtzend wahr-
nehmen

» Die eigene Gefiihlslage anderen kiinstlerisch mitteilen

» Sich am gemeinsamen Musizieren beteiligen

* Mitteilen, wenn es zu laut/zu leise wird

Sachkompetenzen

* Unterschiede im Material erfahren wie weich — hart, rau — kuschelig,
fest — locker, dickfliissig — diinnfliissig, biegsam — starr usw.

» Verschiedene Farben und deren Nuancen kennenlernen

» Kldnge in der Umgebung wie Vogelgezwitscher, Wind in den Biu-
men, Wasserpldtschern... differenziert und genussvoll wahrnehmen -
Beispiele zu bildnerischem Gestalten?

* Melodie, Rhythmus, Tonhdhe, Klangfarbe und Klangdichte differen-
ziert wahrnehmen

* Verschiedenste Materialien und deren kiinstlerische Verwendungs-
moglichkeiten kennenlernen

* Erfahrungen mit Holz und seine Bearbeitung mit Sdagen, Hammern,
Ndgeln sowie unterschiedliche Schneideverfahren mit Kneifzangen
bei Draht oder dicken Tauen sammeln

» Verschiedene Fiigetechniken erproben wie Binden, Kleben, Knoten,
Tackern

* Sich phantasievoll zu Musik bewegen

* Sich im Spielen von Instrumenten erproben: Gitarre, Xylophon, Trom-
pete, Trommel, Bratsche

* Einen musikbezogenen Wortschatz: laut — leise, schnell — langsam,
hoch - tief, hell — dunkel, Namen von Instrumenten entwickeln

» Text und Melodie einiger Lieder kennen

» Wissen, wie Instrumente Klang erzeugen, ein Instrument selbst her-
stellen

* Vielféltige Formen des Sich-Ausdriickens und des Theaterspielens
nutzen

Lernmethodische Kompetenzen

* Sich der eigenen Ausdrucksmoglichkeiten bewusst werden

» Erfahrungen mit verschiedensten Materialien machen und diese auf
neues Material {ibertragen

Lust am Kennenlernen von Instrumenten, Musikstiicken, Skulpturen
oder Gemdlden

Experimentieren mit der Stimme, mit Instrumenten und dem Ka&rper
und Freude am Umgang mit Klangen entwickeln

Zielstrebigkeit, Wissbegier, Beharrlichkeit und Ausdauer beim Uben
von Liedern oder Erkunden von Instrumenten.

Erfahrungen auf und vor der »Biihne« machen



Anregungen fiir die Praxis

Im Alltag, z.B.

» Den Gestaltungsabsichten der Kinder interessiert und wertschitzend
begegnen

» Taglich Zeiten fiir Gestaltungsprozesse einplanen und dabei die
inhaltliche und zeitliche Kontinuitdt beriicksichtigen

* Materialerfahrungen mit verschiedenen Klebemitteln, Wasser, Papier,
plastischem Material ermdglichen

» Kiinstlerinnen und Kunstpdadagogen in die Arbeit einbeziehen

» Musikalische Rituale zur Orientierung im Alltag, z.B. ruhige Musik fiir
Ruhesituationen und lebhafte Musik zur Anregung von Bewegung

* Alltdgliche Pflegesituationen (sensibel!) singend begleiten

e Zeit zur individuellen Erkundung von Klangen geben, die Kinder mit
ihrem Korper, mit Alltagsgegenstanden oder Instrumenten erzeugen

* Lieder mit Mimik und Gestik begleiten

» Alltagshandlungen wie An- und Ausziehen oder Waschen werden
»inszeniert«, das hei3t im nachahmenden Spiel wiederholt und
kreativ verdandert

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

* Kniereiter

* Klangmemory

» Klingendes Material wie Murmelbahnen, Windspiele, Wasserspiele

¢ Instrumente, auch selbstgebaute

» Verkleidungsutensilien, Tiicher, »magische« Gegenstdnde

* Fir die jiingeren Kinder erste intensive Materialerfahrungen mit einer
Farbe ermdglichen und z.B. FuB- und Handabdriicke auf grof3en
Papieren hinterlassen

» Theaterspiele wie: »Ein Vogel schliipft aus« (die Kinder stellen dar,
wie ein Kiiken aus einem Ei schliipft); »Ich bin ich« (die Kinder
driicken ihre Lieblingsbeschéftigungen gestisch und mimisch aus);
»lch bin ein Traum« (alle Kinder »schlafen« und stellen dann ihre
Traume dar)

Projektarbeit, z.B.

* Erde, Wasser, Feuer, Luft erkunden und bildnerisch, klanglich und
spielerisch darstellen

* Mit verschiedenen Stiften, Pinseln und beiden (!) Hidnden an
Staffeleien, Stehtischen oder an den Wanden malen

* Ein Museum des »Krimskrams« einrichten: Alle von den Kindern
gesammelten Gegenstinde (auch aus den Hosentaschen!) werden
ausgestellt

* Welche Gerdusche erzeugt mein Korper?

* In welcher Stimmung mag ich welche Art von Musik horen oder
machen?

» Welche Musik hren meine Eltern, welche Musik horen deine Eltern?

* Kleine Inszenierungen und Improvisationen zu Themen der Kinder
(»Ich bin: >klein¢, »groB, »gefahrliche, >freundlichx...«)

* Ein Horspiel erfinden

Raumgestaltung und Materialauswabhl, z.B.

* Ein Atelier bzw. einen Raumbereich einrichten fiir den Umgang mit

Farben aller Art (Wasser- und Olfarben, Pigmente) und Papieren

sowie Ton, Wachs und Knete (ohne Giftstoffe!)

Staffeleien, Lichttische, Spiegelflachen u.a.m. zur Verfiigung stellen

Grof¥flachige Gestaltungsmoglichkeiten fiir die )Jiingsten anbieten

» Naturmaterialien wie Holzscheiben, Aste, Stocke, Kork, Schwimme

u.a.m. bereit stellen

»Schdtze« sammeln wie Muscheln, Glitzersteinchen, Federn usw. und

diese prdsentieren

» Klingendes Natur- und Alltagsmaterial zum Experimentieren

» Einfache Instrumente wie Trommeln, Gléckchen, Rasseln, Floten, Zim-
beln...

» Bereiche fiir Ruhe und Bereiche fiir laute Aktivitaten

* Materialien zum Biihnenbau stehen zur Verfiigung wie Tiicher, Mat-
ten, kleine Podeste

* Tiicher/Stoffe, Alltagsmaterial zum nachahmenden Spiel
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Das Kind in der Kindergemeinschaft

Erkundungsfragen

Sinnliche Wahrnehmung

» Gibt es »Schdtze« in den Familien, die fiir die Kita oder die Kinder-
tagespflegestelle gehoben und von den Familien mitgebracht wer-
den? Schone Gegenstdnde, Bilder, Schmuck usw.?

* Welche Musik kennen die Kinder von zu Hause?

* Wie gehen die Kinder mit musikalischen Vorlieben anderer Kinder
der Kindergemeinschaft um?

* Gibt es regelmdBige Gelegenheiten zum bewussten Hdren unter-
schiedlicher Musikarten und Musikrichtungen? Wer wahlt aus?

* Mit welchen Accessoires spielen die Kinder gern?

* Welche Geschichten/Biicher sind bei den Kindern besonders beliebt?

Kreativer Ausdruck

* Was machen welche Jungen und Mddchen am liebsten: bauen, top-
fern, malen, collagieren...?

* Mit welchen Materialien arbeiten die Kinder am liebsten: Holz, Ton,
Metall, Papier, Pappe...?

* Welche Vorlieben zeigen die jiingsten Kinder?

* Welche Kinder spielen zusammen/parallel?

Gibt es Unterschiede zwischen Madchen und Jungen bei der Auswahl

von Materialien und Aktivitaten?

Gibt es bestimmte Handlungen, die Kinder immer wieder (nach)spie-

len?

Gibt es bestimmte Orte, wo Kinder am liebsten spielen?

Gibt es musikalische Traditionen oder Rituale? Im Alltag oder zu

besonderen Anldssen? Was wird damit beabsichtigt?

Sind in Bildern Menschen unterschiedlicher Altersgruppen und Haut-

farben, mit unterschiedlichem Aussehen, mit Behinderung vertreten?

» Wird Mehrsprachigkeit bei gesungenen und gehdrten Liedern ange-
messen beriicksichtigt?

* Welche musikalischen Aktivitdten iiben die Pddagoginnen und Pdda-
gogen aus? Wie lassen sie die Kindergemeinschaft daran teilhaben?

» Gibt es Handwerker oder Kiinstler und Kiinstlerinnen in den Familien?
Wie kdnnten sie in die padagogische Arbeit einbezogen werden?

» Konnen Musiker und Musikerinnen aus Familien eingeladen werden,
um vorzuspielen?

* Gibt es spezielle Musik-, Kunst- und Theaterangebote fiir Kinder bis
sechs Jahren?
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Ich-Kompetenzen

Eigene kiinstlerische Ideen entwickeln und andere dafiir begeistern
Mit anderen Kindern iiber eigene Werke und die der anderen kom-
munizieren

Sich der Bedeutung ihrer Ausdrucksmoglichkeiten innerhalb der
Gruppe bewusst werden

Mit anderen zusammen etwas herstellen und gestalten

Die Wohnungseinrichtungen anderer Familien kennen: Wie sieht es
bei euch aus/wie bei uns?

Die eigene Rolle beim gemeinsamen Singen, Instrumental- und
Theaterspiel und ihren Beitrag fiir das Gruppenspiel erkennen
Eigene Geschichten und Erlebnisse anderen Kindern szenisch vor-
stellen

Sozialkompetenzen

Sich der Ausdrucksformen anderer Menschen bewusst werden und
diese schitzen

Mit anderen &dsthetische Urteile wie »das gefdllt mir« oder »das
gefallt mir nicht« austauschen: Was geféllt den anderen, was passt
zu ihnen?

Sich tiber Wahrnehmungen, Gefiilhle und Bewertungen beziiglich
kiinstlerischer Erlebnisse mit anderen austauschen; sich in die Per-
spektive des anderen versetzen und diese achten

Sich der kiinstlerischen Ausdrucksformen der anderen Kinder
bewusst werden

Jedes Kind mit seinen individuellen bildnerischen, musikalischen
und darstellenden Ausdrucksmaglichkeiten achten

Mit anderen gemeinsam etwas herstellen und sich dariiber austau-
schen

Gemeinsam Tanze, Musik- und Theaterstiicke produzieren

Beim gemeinsamen Musizieren und Theaterspielen aufeinander
horen, so dass ein Zusammenspiel moglich wird

Gemeinsam Szenen, Geschichten oder Ereignisse im Spiel darstellen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede beim Werken/Gestalten/Arbeiten
herausfinden und benennen

Sachkompetenzen

Sich gemeinsam in kiinstlerischen Tétigkeiten phantasievoll ausdrii-
cken

Werkzeuge sachgerecht handhaben

Beim gemeinsamen Singen Rhythmus und Melodie entwicklungsan-
gemessen halten, dies auch bei einem Kanon

Puppen- und Theaterspiele mit Musik kennen

Die Funktion des Dirigierens/von Regieanweisungen erleben und aus-
probieren

Sich iiber gehorte Musik und betrachtete Geméalde/Plastiken sprach-
lich austauschen

Ein grundlegendes Wissen zum Theaterspiel erlangen: es gibt eine
Biihne, es gibt Darstellerinnen und Darsteller, es gibt eine »Regis-
seurin« und besonders am Ende eines Stiickes wird applaudiert

Lernmethodische Kompetenzen

Eigene Sammlungen und Dokumentationen anlegen

Umgang mit Experimentierverfahren

Computer als kiinstlerisches Gestaltungsmittel kennen

Erleben, dass gemeinsames Musizieren aufeinander Horen und Ab-
sprachen erfordert

Lust und die Bereitschaft entwickeln, Instrumente und Musikstiicke,
mit anderen zu erkunden

Kooperieren und arbeitsteilig an einer gemeinsamen Musik- oder
Theaterproduktion arbeiten

Symbole des Musizierens (Bilder, Grafiken, Noten, Partituren) ken-
nenlernen, grafische Symbole zur Produktion von Musik einsetzen
und Musik in grafische Symbole oder Bilder umsetzen

Erfahrung mit verschiedenen Rollen und Geschichten erwerben
Bewegung, Tanz und Theaterspiel als kiinstlerische Ausdrucksmittel
kennen

Eigene Vorhaben entwickeln, mit anderen Pldne schmieden und
Visionen entwickeln



Anregungen fiir die Praxis

Im Alltag, z.B.

» Werke und Alltagsgegenstdnde aus verschiedenen Familienkulturen
prdsentieren

» Ausstellungen gemeinsam selber gestalten

» Zeiten fiir das gemeinsame Betrachten von Kunst- und Bauwerken
einrdumen (Biicher, Ausstellungen, Museen...)

* Musikalische Rituale, um ein Gefiihl der Zusammengehdrigkeit zu
stiften, z.B. Lieder zum BegriiBen und Verabschieden

» Zeiten zum bewussten Horen von Musikstiicken und zum gemein-
samen Austausch dariiber einrdumen

o Lieder verschiedener Kulturen oder in Dialekten

» Pddagoginnen und Pddagogen oder Eltern, die ein Instrument spie-
len, tun dies gemeinsam mit den Kindern

* Nach Musik bewegen

 Figuren nur mit dem Kdrper gestalten und die anderen Kinder raten

» Szenen des Alltags zusammen nachspielen wie Handewaschen, Tisch-
Decken, BegriiBung und Abschied...

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

» Baustoffe aller Art, auch aus Metall, sowie Magnete, Holzer, Verpa-
ckungen anbieten

» Verschiedene Fiigematerialien und Werkzeuge zur Verfiigung stellen:
Kleister, Kleber, Klebebdander, Schrauben, Tacker, Ndgel, Himmer...

e Lichtverdnderungen und -manipulationen anregen: Dimmer, Kalei-
doskope, Prismen, Farbfolien, Kameras...

* Instrumente anbieten, die mehrere Kinder zusammen spielen kon-
nen, z.B. Orff’sche Instrumente, Trommeln und andere Rhythmus-
instrumente

* Kreislieder und -tdnze (s. Theaterspiel)

* Rhythmusspiele im Kreis, z.B. einen Klang weitergeben: ihn
schneller — langsamer, lauter — leiser werden lassen

» Schattentheater

» »Zeitlupenauftritte« (begleitet von Musik zeigen Kinder selbst ausge-
suchte Handlungen in Zeitlupe)

» »Grimassenkreis« (Kinder sitzen im Kreis und ein Kind schneidet eine
Grimasse, die alle nachmachen)

» »Schreimonster« (Kinder stehen sich in zwei Reihen gegeniiber, eine
Reihe tut so, als wiirde sie laut schreien, die andere Seite spielt Er-
schrecken; danach werden die Rollen getauscht)

» »Lauter leise Leute« (Kinder stehen im Raum und sprechen verabre-
dete Worte immer lauter und auf ein Zeichen hin stehen sie ganz
still)

* Improvisationen eigener Geschichten

Projektarbeit, z.B.

» Eine Fotosafari durch die Umgebung

» Eine Dokumentation der Kindern anlegen mit Kamera und Zeichen-
block: Wo ist in der Kita/in der Kindertagespflegestelle mein Lieb-
lingsplatz?

* Experimente mit Wasser, Licht, Schatten dokumentieren

 Kiinstlerinnen und Kiinstler einladen und mit ihnen ein Werk (Thea-
ter, Kunst, Musik) erschaffen

* Wir schreiben unser eigenes Lied!

» Tonaufnahmen machen: Ein Tag in der Kita/in der Kindertagespflege-
stelle

* Instrumente selber bauen und gemeinsam darauf spielen

» Wie filhlen gehdrlose Kinder Musik?

* Wir gehen ins Theater

* Wir finden einen Schatz...

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

» Ausstellungsflachen schaffen: besondere Wandflachen, Bilderrahmen,
Vitrinen

Bilder und Skulpturen herstellen und ausstellen

» Eigene Mosaike fiir die Raume entwerfen und herstellen

Platz zum laut sein, zum Tanzen, zum Riickzug

Eine Biihne aufbauen

Biihnen, verschiedene Lichtquellen

Biicher iiber das Theater

Liederbiicher
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Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Erkundungsfragen

Sinnliche Wahrnehmung

* Welche Spuren aus fritheren Zeiten konnen im Stadtteil erkundet
werden: Strafdenpflaster, Laternen, Gartenkunst, Parkanlagen, Gebaude,
Denkmadler...?

* Welche zeitgendssischen Kunstformen gibt es im unmittelbaren
Umfeld: Kunst am Bau, Graffiti, moderne Architektur, Plakate, Wer-
bung, Lichtinstallationen...?

* Was kann in der Umgebung entdeckt werden: die Geschichte der
Stadt- und Kiezkultur, Spuren religioser Kunst in Kirchen, Synagogen,
Moscheen, Tempeln?

* Welche Kunst- und Kulturzeichen kennen die Kinder aus anderen
Landern und Kulturen durch Reisen oder durch ihre Herkunft?

» Gibt es Kiinstlerinnen oder Kiinstler, die bestimmte Identitdtsmerk-
male wie Hautfarbe, Geschlecht, Familiensprache, Religion etc. mit
Kindern teilen und sich zur Identifikation anbieten?

* Kennen Kinder, Eltern, Pddagoginnen und Padagogen »verriickte«
Kunst, d.h. Kunst als Widerstand vorherrschender Meinungen, Kari-
katuren, Graffities, Kinderkino...?

* Wo erleben Kinder auf ihren taglichen Wegen Musik? In den U-Bahn-
hofen, in der S-Bahn, in Warenhdusern und anderen Geschéften?

» Gibt es wiederkehrende musikalische Ereignisse im Stadtteil: Stra-
Benfeste, Weihnachtsmarkte...? Kénnte die Kita bzw. die Kindertages-
pflegestelle hier selbst musikalische Beitrdge einbringen?

» Kdnnen im Umfeld der Kita/der Kindertagespflegestelle oder in der
Wohnumgebung der Kinder Vogelkonzerte, Grillenzirpen, Bienensum-
men, Froschquaken gehdrt werden? Welche Vogelstimmen kdnnen
Kinder, Pddagoginnen und Pdadagogen unterscheiden?

* Welche wiederkehrenden oder besonderen Moglichkeiten kdnnen in
Berlin von Kindern, Eltern, Padagoginnen und Pddagogen genutzt
werden, um grof’e musikalische Ereignisse — auch ohne Geld - erle-
ben zu kdnnen? Internationales Treffen der Chore, Freiluftkonzerte im
Sommer, Féte de la Musique und andere Musikfestivals, Kinderkar-
neval der Kulturen...?

* Welche Angebote fiir Kinder machen die Berliner Opern- und Konzert-
hduser? Sind sie erschwinglich? Gibt es Moglichkeiten, Freikarten zu
erwerben?

* Wo kdnnen Musikerfahrungen aus friiheren Epochen und verschiede-

nen Kulturen erlebt werden: Musikinstrumentenmuseum, Gottes-
dienste in christlichen Kirchen, in einer Synagoge, in einer Moschee...?

* Wo werden Alt-Berliner Lieder gespielt: Leierkastenmusik im Trepto-
wer Hafen, am Kudamm, auf Hinterhdfen in Mitte...?

* Welche Geschichten/Theaterspiele kennen die Kinder?

* Gibt es in der Ndhe ein Theater, das Stiicke fiir Kinder anbietet?

Kreativer Ausdruck

* Welche Kiinstlerinnen und Kunstpadagogen kdnnen wir einladen, um
gemeinsam zu arbeiten oder uns etwas zeigen zu lassen?

» Welche Museen kdnnen wir besuchen, um friihere und heutige Vor-
stellungen, Phantasien von Menschen kennen zu lernen? Kennen die
Paddagoginnen/Pddagogen oder die Kinder das KinderKiinsteZen-
trum in Berlin Neukdlln? Kennen sie das Kindermuseum Labyrinth
im Wedding?

* Welche Angebote machen die Musikschulen im Bezirk? Kénnen dort
Instrumente ausgeliehen werden?

» Kdnnten Musiker/innen fiir Patenschaften fiir eine Kita/eine Kinderta-
gespflegestelle und fiir musikbegeisterte Kinder eines Stadtteils
gewonnen werden? Haben einzelne Eltern Verbindungen zu Musikern
oder kennen sie jemanden, der Verbindungen hat? Kann der Orga-
nist/die Organistin einer nahe gelegenen Kirchengemeinde gewon-
nen werden, ein Orgelkonzert fiir Kinder zu geben?

* Welche Geschichten haben die Kinder schon gespielt/wollen sie spie-
len?

* Wollen Jungen und Mddchen selbst eine Biihne bauen?
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Ich-Kompetenzen

» Aufmerksamkeit und Sinne schédrfen

» Die natiirliche Umwelt als reiches Feld von Entdeckungen erleben,
Schétze finden und Fundstiicke prdsentieren in eigenen »Ausstel-
lungen

* Ein eigenes Urteilsvermdgen entwickeln

» Neugier und Interesse an unbekannten Instrumenten und Musik-
stiicken entwickeln

¢ Lieblingsmusik und Lieblingslieder fiir verschiedene Stimmungs-
lagen und Anldsse finden

Sozialkompetenzen

* Sich selbst als Teil einer bestimmten kiinstlerischen Tradition verste-
hen und verschiedene Traditionen kennen

* Wahrnehmungen, Gefiihle und Bewertungen zu unterschiedlichen
Musikkulturen achtungsvoll duf3ern

* Musik und Tanz als Méglichkeiten zur Begegnung mit unbekannten
Menschen erleben

* Mit anderen gemeinsam etwas herstellen und sich dariiber austau-
schen

Sachkompetenzen

» Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen heutigen und fritheren
Ausdrucksformen finden: Wie sahen die Werke friiherer Meister aus,
welche »moderne« Kunst kennen wir?

» Erfahrungen mit Licht und Schatten machen, damit spielen und
experimentieren

» Erfahrungen mit dem »Naturschonen«, d.h. der Natur und den von
Menschen gestalteten Garten und Bauwerken

* Ein 6kologisches Grundwissen erlangen: Welche Materialien sind ge-
fahrlich fir uns und die Umwelt, wie kénnen wir z.B. Farben ohne
chemische Zusdtze herstellen, was kann man aus Abfall alles
machen, welche Sicherheitsmafinahmen miissen wir einhalten usw.?

» Die Gerduschkulisse einer Grof3stadt in all ihrer Vielfalt erfassen

» Offenheit und Verstandnis fiir die verschiedenen Genre und Richtun-
gen der Musik

» Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Musik verschiedener Kultu-
ren, Regionen und Zeiten erkennen

* Techniken zur Gestaltung aus anderen Kulturen kennen

» Verschiedene Aufnahme- und Wiedergabegerdte und deren Bedie-
nung kennen

* Entdecken, dass man mit Computern schreiben, malen, zeichnen,
spielen, Bilder verdndern, Musik héren und machen (u.a.m.) kann

Lernmethodische Kompetenzen

* Neugier und Offenheit fiir Kunst und Kunstwerke verschiedenster Art

* Ein Geschichtsbewusstsein entwickeln: Konzepte kennen von »Frii-
her« und »Damals«, »Heute« und »Zukiinftig«

* Am Erfolg von gemeinsamen Auffiihrungen erleben, dass sich Ziel-
strebigkeit, Beharrlichkeit und Ausdauer beim Uben lohnen

* Erkennen, dass Musik in Symbole umgesetzt und so iiber Raum und
Zeit kommuniziert werden kann

* Mit Methoden und Techniken zum Verstdrken, Dampfen und Verfrem-
den von Stimmen und Tonen vertraut werden



Anregungen fiir die Praxis

Im Alltag, z.B.

* Kunstwerke und Fundstiicke aus verschiedenen Epochen sammeln
und ausstellen

* Rdume und Ausstellungen mit den Kindern gemeinsam gestalten

» Ausstellungen und Kunsthduser besuchen, z.B. KinderKiinsteZentrum
Berlin, das Kindermuseum Labyrinth, die Philharmonie, die Komische
Oper, die Museumsinsel...

* Kinder aufmerksam machen auf Klange und Gerdusche der Umwelt:
Was ist Musik, was ist Krach fiir mich?

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

* Zeiten fiir Rollenspiel und darstellendes Spiel anbieten und beob-
achten, zu welchen Zeiten die Kinder besonders gern Theater spielen

» Tanzspiele aus verschiedenen Kulturen, alte Tanze — neue Tdnze

» Stimme und Kldnge mechanisch oder technisch verfremden: selbst-
gebaute Dampfer, Trichter, Eimer oder Suppenterrinen, Mischpult,
Computer

» Wasser- und Windspiele

* »Weltreise« (die Kinder sind Weltreisende, die auf Entdeckungs-
touren gehen)

» »Vulkanexplosion« (im Kreis lassen die Kinder mit Armen und Stim-
men ein Feuer immer lauter prasseln, bis der Vulkan explodiert)

» »Gewitterorchester« (alle Spieler haben Folien und Papiere, die knis-
tern, und mit denen Regen und Wind bis zum Gewitter dargestellt
werden)

Projektarbeit, z.B.

* Moglichkeiten der Farbherstellung und -mischung sowie des Farbens
mit Naturstoffen entdecken

* Hieroglyphen und Hohlenmalereien erkunden sowie Schreibutensi-
lien aus anderen Zeiten und Kulturen

* »Kunst aufrdaumen«: Kinder und Padagoginnen und Pdadagogen be-
trachten und zerlegen Kunstwerke und setzen sie zu neuen Werken
zusammen

» Bekannte Kiinstlerinnen und Kiinstler aus Vergangenheit und Gegen-
wart kennenlernen

* Ein Konzertinstrument genauer erkunden, eine Kinderoper kennen-
lernen

» Wie horen sich Feuer, Wasser, Luft und Erde an und wie setzen Kom-
ponisten das um?

* Kdnnen wir ein Vogelkonzert »nachmachen«?

* Wie kdnnen wir Musik aufschreiben?

* Musik und Physik: Kann man Musik auch sehen oder fiihlen?

* Tonaufnahmen in der Umgebung machen: Wie klingen Wald, Straf3en,
Garten?

* Kennenlernen eines Theaters fiir die Erwachsenen

Raumgestaltung und Materialauswabhl, z.B.

» Kunstwerke von frither und heute sowie aus verschiedenen Kulturen
* Biicher iiber Kiinstler/finnen, Musiker/innen und Komponist/innen und
ihre Werke

Computer, Digitalkameras, Videokameras bereitstellen

Lichttische und Spiegeltische bauen

* Instrumente und CDs verschiedener Kulturen oder Epochen
Konzertinstrumente fiir bestimmte Projekte ausleihen, Eltern oder
Musiker im Umfeld einbeziehen

Aufnahmegerdt, CD-Player, Mikrofon, Sampler und Computer

Platz und freie Flachen fiir Ausdruck, Bewegung und Theaterspiel
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Bildungsbereich: Mathematik

»Das Buch der Natur ist in der Sprache der Mathematik geschrieben.«
Galileo Galilei

Die Mathematik entstand in der Menschheitsgeschichte aus den prak-
tischen Anforderungen des Zahlens, Messens, Rechnens und aus geo-
metrischen Aufgaben bei Hausbau und Landvermessung. Seit mehr als
2500 Jahren beschéftigen sich die Menschen mit den rechnerischen
und geometrischen Ordnungsstrukturen unserer Welt und beschreiben
natur-, wirtschafts- und sozialwissenschaftliche Erscheinungen mit Hilfe
»mathematischer Modelle«. Die Grundlagen fiir mathematisches Den-
ken werden in den ersten Lebensjahren entwickelt und bauen auf Kom-
petenzen auf, die Sduglinge bereits in den ersten Lebensmonaten zei-
gen. |hr Sicherheitsbediirfnis ist gekoppelt mit einem Sinn fiir die
Ordnung ihrer Dinge. Schon einjdhrige Kinder finden z.B. ihre Klei-
dungsstiicke in einer vollen Garderobe, wenn diese klare Ordnungs-
merkmale aufweist — Fotos der Kinder, Symbole fiir den Platz fiir Schu-
he, Jacken, Schals und Mitzen, fiir die Frihstiicksdose und den Ruck-
sack mit den eigenen Sachen.

»Kinder im Vor- und Grundschulalter haben meist noch ein ausgespro-
chen unbefangenes Verhiltnis zur Mathematik. Zahlen, Vergleichen,
Ordnen sind Tatigkeiten, die mit viel kreativem Spafl und oftmals direk-
ten Erfolgserlebnissen verbunden sind. Fiir Kinder hat Mathematik
dabei oft eine fast magische Komponente: »Alles geht so schon auf«,
»Die Dinge passen iberraschend gut zueinander«. Mit einer solchen
Herangehensweise sind Kinder in diesem Alter dem Bild, das ein »rich-
tiger Profimathematiker« von Mathematik hat, meist auf {iberraschende
Weise naher als zu vielen spateren Zeitpunkten ihrer Schullaufbahn...
Somit kommt gerade der Mathematikerziehung in der Vor- und Grund-
schule eine wichtige Schliisselrolle zu: Es gilt, die Offenheit der Kinder,
ihr Interesse und ihre damit verbundene natiirliche Bereitschaft, Fragen
zu stellen und diese eventuell sogar selbst zu beantworten, zu erhal-
ten. [...] Angebote, mit denen Mathematik unter Einbeziehung visueller,
motorischer und haptischer Komponenten erlebt und erfahren werden
kann, sind dabei von unschatzbarer Wichtigkeit. Das Kind soll selbst
aktiv werden und im Spiel mathematische Phdnomene erfahren.«*”

106 Vgl. Gisbert 2004, S. 128ff
107 Vgl. Krummeck/Richter-Gebert 2014
108 Vgl. Hoenisch/Niggemeyer 2007, S. 33-134

Im Alltag begegnen den Kindern vielfaltige Situationen, in denen sie

Erfahrungen mit Zeit und Raum, mit dem Sortieren und Ordnen, aber

auch mit dem Messen, Schatzen und Vergleichen machen. Sie erkunden

RegelmaBigkeiten und Muster in der Natur, begeistern sich fiir Symme-

trien in Blumenbliiten und bei Schmetterlingen. Sie legen Reihen aus

Kastanien im Herbst und staunen iiber das Gewicht einer Wassermelo-

ne im Sommer. Wochentags erleben sie den Tagesablauf mit zeitlichen

Einteilungen wie »morgens, mittags, abends« oder »nach dem Essen

gehen wir hinaus«. Sie erwerben raumliche Vorstellungen, wenn es

heidt, eine Schiissel oben auf das Regal zu stellen oder nach unten auf
den Spielplatz zu gehen. Jedes Kind konstruiert sich tiber diese Erfah-
rungen sein eigenes Bild von der Welt der Dinge, von Mengen und der
sich daraus ergebenden abstrakteren Symbole (Zahlen) und ordnenden

Strukturen. Damit ermdglicht die Mathematik in einer komplexen Welt

dem Kind ein Zurechtfinden im rdumlichen Umfeld und im Fluss der Zeit.

Fir die Padagoginnen und Padagogen kommt es darauf an, mathe-
matische Zusammenhdnge zu versprachlichen und durch Variieren
erlernbar zu machen. Sie konnen das Interesse an schénen Mustern
unterstiitzen und die Freude an Tieren und Pflanzen nutzen, diese
naher zu beobachten und dabei Merkmale zu vergleichen. Sie verlei-
hen den Aktivitaten des Alltags einen mathematischen Stellenwert, z.B.
indem sie sich sprachlich prazise ausdriicken, nicht etwa: »Wir brau-
chen fiir unser Spiel Stiihle«, sondern: »Wir brauchen vier Stiihle, fiir
jedes Kind einen«. Sie untersuchen, ob die Ausstattung innen und
auBBen ausreichend Gelegenheit bietet, sich mit mathematischen Tatig-
keiten zu beschéftigen.

Der Bildungsbereich: Mathematik umfasst insbesondere folgende
Erfahrungsbereiche, die in der Literatur als sechs Grundpfeiler friiher
mathematischer Bildungsprozesse*® beschrieben werden:

e Sortieren und Klassifizieren: Erfahrungen im Umgang mit Dingen des
taglichen Lebens und deren Merkmalen — wie Form, Grofe und
Gewicht, die ein Kind begreifen und klassifizieren kann

e Muster und Symmetrie: Zusammenhadnge und RegelmaBigkeiten ent-
decken und selbst bilden; Muster als wiederholende Ordnung wahr-
nehmen, Symmetrien als eine Sprache der Natur erkennen
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e 7Zahl und Zahlenmenge: den Zusammenhang zwischen Zahlen und
Objekten verstehen, sich dem Sinn von Zahlen nahern, Zahlvorstel-
lungen erwerben, zum Zuordnen und zum Zihlen gelangen (Grund-
zahlen [Kardinalzahlen] — (1, 2, 3... ) und Ordinalzahlen. 1., 2., 3.,
Hausnummern 46, 157..), und das Wesen der mathematischen
Rechenoperationen (Addition, Subtraktion, Multiplikation und Divi-
sion) verstehen

e Raum und Geometrie: Perspektiven im Raum erfahren und erleben,
was Geometrie ist und spater abstrakte Formen und Kérper verste-
hen

e Wiegen, Messen und Vergleichen: auf unterschiedlichsten Wegen
bezogen auf Lange, Gewicht, Entfernung, Zeit und Umgang mit Men-
gen

e Grafische Darstellung und Statistik: visuelle Unterstiitzung bei Ver-
gleichen von Anzahl und Mengen mit Tabellen, Diagrammen, Netz-
karten

Eine besonders faszinierende Moglichkeit der Anndherung an die
Mathematik bietet das Interesse der Kinder an Spiegeln:

»Mit Spiegelkacheln Mathematik entdecken! Einfache Spiegelka-
cheln, wie sie im Baumarkt erhéltlich sind, lassen sich allein, zu zweit
oder zu dritt fiir mathematische Entdeckungsreisen einsetzen ... Mit
zwei Spiegelkacheln kann man einen Klappspiegel bauen... mit dem
sich viele Experimente durchfiihren lassen. Legt man Objekte zwischen
die beiden Spiegel, so entstehen mehrere Spiegelbilder. Die Spiegel-
bilder werden wieder gespiegelt. Je nach Klappwinkel entstehen Bilder
mit Bruchkanten oder Bilder, die perfekt aussehen. Bei manchen Win-
keln scheinen die Spiegelbilder besser zu »passen« als bei ande-
ren.«'”

Allen diesen Annaherungen an Mathematik gemeinsam ist, dass Kin-
der zuallererst und immer konkrete Erfahrungen benétigen, um daraus
abstraktere mathematische Prinzipien zu verstehen bzw. abzuleiten.

Fragen der Verlasslichkeit mathematischer Erfahrungen und Orientie-
rung durch Zahlen und Formen (»Ist das immer so?«) leiten oft das
Erkenntnisinteresse weiter zu philosophischen Fragen nach Herkunft
und Entstehung naturwissenschaftlicher Phanomene (»Woher weif
man das?«).

109 Vgl. Krummeck/Richter-Gebert 2014

Kinder entdecken und bedienen sich der Mathematik, um Ordnungs-
strukturen fiir ihr Bild von der Welt zu entwickeln. Ihre Zugangsweisen
zu logischen und abstrahierenden Aneignungsstrategien sind individu-
ell verschieden. Die Ausfiihrungen zu diesem Bildungsbereich verfol-
gen die Absicht, Pddagoginnen und Pddagogen zu bestdrken, sich
gemeinsam mit Madchen und Jungen auf die Faszinationen der Mathe-
matik einzulassen und mit ihnen gemeinsam zu lernen.

Verbindung zwischen dem Bildungsbereich: Mathematik
und anderen Bildungsbereichen

Gesundheit: den eigenen Kérper mit all seinen Merkmalen wahrneh-
men, wie Grofle, Gewicht, Haarlange und diese Merkmale mit anderen
Kindern vergleichen.

Soziales und kulturelles Leben: unterschiedliche Zeitrechnungen, MaR3-
zahlen, Ziffern sichtbar machen.

Kommunikation: Wetterbeobachtungen versprachlichen, Begriffe bil-
den und Symbole entwickeln fiir die verschiedenen Phanomene.

Kunst: ein Bild in abstrakte Formen wie Kreise, Quadrate und Recht-
ecke zerlegen; Bewegungsspiele, Lieder und Kindertdnze, die mit Ab-
zahlen und Zuordnen zu tun haben, die ein wiederkehrendes Metrum
und Rhythmen in sich tragen, die man z.B. mit den Handen klatschen
kann.

Natur — Umwelt — Technik: die Beine von Insekten und Spinnen dar-
stellen, zdhlen und diese miteinander vergleichen in der Anzahl, Grof3e
und Form.









Erkundungsfragen

Das einzelne Kind

* Hat das Kind Freude daran, Alltagsdinge aus- und einzupacken, diese
zu sortieren, damit Reihen und Muster zu legen?

* Hat es Freude an wiederkehrenden Ritualen im Tagesablauf? Welche
mag es besonders?

* Wie und wann zeigt das Kind Interesse an seinem Alter, an Telefon-
nummern, am Zuordnen?

* Wie erfasst das Kind Situationen, in denen Bezug genommen wird
auf Mengen — verteilen und zuordnen von Material, Besteck oder
Geschirr?

* In welchen Situationen zeigt das Kind Interesse an Relationen im All-
tag: mehr — weniger, groBer — kleiner? Schwer oder leicht?

* Welche Fragen stellt das Kind in Bezug auf ordnende Systeme wie
Mengen, Nummerierungen, Reihenfolgen?

* Wie orientiert sich das Kind in rdumlichen und zeitlichen Abldufen?

Soziale Beziehungen

* Welche Kinder interessieren sich fiir die Welt der Formen und Zahlen?
Welche Kinder haben daran wenig Interesse?

* In welchen Situationen ldsst das Kind sich von anderen zu Verglei-
chen anregen: groBer — kleiner, schwerer — leichter, kiirzer — ldnger,
schneller — langsamer ?

* Welche fiir Spielsituationen wichtigen mathematischen Regeln -
Abzdhlreime, »Level« bei Computerspielen — kennt das Kind?

* Wann, wobei will das Kind gern »Erster« sein?

* In welchen Situationen interessiert das Kind sich dafiir, wie viele
Kinder mit ihm spielen, wie viele an anderen Orten sind?

BILDUNGSBEREICH: MATHEMATIK

Das Kind in seiner Welt

Umgebung

* Kennt das Kind seine Adresse, seine Hausnummer und seine Post-
leitzahl?

* Mit welchen Grundprinzipien beschaftigt sich das Kind: z.B. mit einer
Waage, einer Uhr, einem Kalender?

* Welche Kenntnisse hat es dariiber, dass z.B. ein Geldstiick mehr wert
sein kann als zwei Geldstiicke?

* Wie erkundet es Muster in der Natur?
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Kompetenzen, die Kinder sich aneignen kénnen

Ich-Kompetenzen

* Freude und Interesse am Umgang mit den Dingen des Alltags entwi-
ckeln

* Anzahl von Augen und Ohren, Beinen und Armen, Fingern und
Zehen, Kopf und Nase am eigenen Kdrper kennen

» Sein Alter kennen

» Zeitverstandnis entwickeln: morgens, mittags, abends, nachts, ich
werde abgeholt vor/nach dem Essen, dem Schlafen...

Sozialkompetenzen

* Mathematische Vorstellungen zum Strukturieren sozialer Situationen
nutzen, z.B. Teilen und Abwechseln

* Erkennen und Anerkennen, dass andere Kinder andere Wege entwi-
ckeln, um Probleme zu l6sen

» Mitteilen kdnnen, wie viele Teile es von einer Sache haben oder
geben mdchte

Sachkompetenzen

* Grundverstdndnis fiir Ordnungsstrukturen in der Zeit entwickeln:
vorher — nachher, gestern — heute — morgen, Uhrzeit — Tage —
Wochen — Monate - Jahre

* Erscheinungen differenziert wahrnehmen und Gréf3en- und Mengen-
vergleiche herstellen in Bezug auf sich selbst: kleiner als/groer
als/ebenso grof3 wie...

* Einsicht in Mengenvergleiche (zwei Beine, zwei Stiihle ...) und deren
grafische Darstellung

* Einsicht in das Gleichbleiben von Mengen (1 Liter in hohem GefaB,
in breitem GefdR)

* Ahnlichkeiten und Unterschiede von Dingen nach verschiedenen
Merkmalen (z.B. Form, Grof3e, Farbe) erfassen

¢ Eigene Haus- und Postleitzahl kennen

¢ In kleinen Zahlenrdumen agieren kdnnen

* Einige geometrische Formen erkennen (Kreis, Viereck, Dreieck,

Rechteck, Quadrat)

Zahlen in ihrer Funktion zur Kennzeichnung, zum Zghlen und zum

Messen erkennen (Wie viele? Der Wievielte? Wie viel Mal? Wie grof3?

Wie lang/wie hoch?), Zahlen kennen als Ordnungs- und Kardinal-

zahlen

¢ Grundverstandnis geometrischer Formen

* Verallgemeinerungen, Begriffe bilden: gemeinsame und verschiede-
ne Merkmale von Phanomenen und Dingen identifizieren, benennen
und klassifizieren

* Verstdndnis im Umgang mit Geld

* Grundlegende Kenntnisse iiber den Gebrauch eines Computers

Lernmethodische Kompetenzen

» Fdhigkeit, die ordnende Struktur der »Mathematik« zu entdecken
und zu benutzen

» Hilfsmittel nutzen, wie z.B. Rechentafeln, Taschenrechner, Computer

¢ Grundverstdandnis, dass unterschiedliche Dinge nach einheitlichen
oder unterschiedlichen Prinzipien verkleinert oder vergrofert darge-
stellt werden (z.B. Stadtplane, Tierfiguren)

¢ Erfahrungen und Vorstellungen ordnen, systematisieren und Bezie-
hungen zwischen den Dingen und Erscheinungen herstellen

* Im Team zu neuen Lésungen kommen, dabei zielstrebig und beharr-
lich sein, Fragen auf den Grund gehen

* Erkennen von Ursache-Wirkungs-Zusammenhéngen



Alltagssituationen sprachlich begleiten und als mathematische Situa-
tionen kommentieren: Tisch mit Geschirr und Besteck decken, Stiihle
bereitstellen, Treppenstufen zédhlen; Situationen des »Teilens« von
Spielmaterial oder Essen; in der tdglichen BegriiBung aller Kinder:
bekannt machen mit dem Datum (Wochentag, Monat, Jahr) und
dieses sichtbar machen

Erfahrungen ermdglichen mit natiirlichen Formen (Mineralien, Schne-
cken, Muscheln, Holzern..) und Alltagsgegenstinden (Kndpfen,
Schrauben, Schliissel, Klammern...), die man sammeln, ordnen (nach
GroBe, Farbe, Gewicht...), klassifizieren, nach gemeinsamen und ver-
schiedenen Merkmalen identifizieren und mit denen man Muster und
Reihenfolgen bilden kann

Bekannt machen mit Zahlen und Symbolen in der fiir das Kind rele-
vanten Wohnumgebung wie Hausnummer, Telefonnummer, Stock-
werk, Buslinien, Preisschilder, Autonummer, Strafennetz...

Erzdhlen von Geschichten, die einen Zahlenrhythmus in sich tragen;
Abzdhlreime und Verse

Geometrische Grundformen und Gegenstinde aus dem Alltagsleben
in Verbindung bringen (Form der Tasse, des Friihstiicksbrettchens,
des Bausteins, der Astgabel...)

Korperliche Sinneseindriicke mit abstrakten geometrischen Formen
in Zusammenhang bringen (sich drehen = Kreisform, wir stehen im
Rund und bilden einen Kreis); sich als Kind im Raum erfahren kén-
nen: sich bewegen vor, hinter, im, neben dem Spielkarton

Mit den Kindern Kochen und Backen planen, dazu einkaufen, das
heit Einkaufsliste erstellen, Preise vergleichen, einschdtzen, wie viel
gebraucht wird

Kontinuierliche Gréen- und Gewichtsvergleiche anstellen mit All-
tagsgegenstdanden; Langenwachstum der Kinder festhalten
Verbalisieren von zeitlichen Abldufen in der Tagesgestaltung (heute,
morgen, nach dem Mittagessen), Rhythmisieren durch Wiederholun-
gen, Zdhlen bei Alltagshandlungen (z.B. Trinkbecher holen)
Bewegungsspiele, Lieder und Kindertdnze, die mit Abzdhlen und
Zuordnen zu tun haben, die ein wiederkehrendes Metrum und Rhyth-
men in sich tragen, die man z.B. mit den Handen klatschen kann
Medienerfahrungen: Reihenfolge der Kinder am Computer, Zeitdauer
am Computer, gemeinsames Tun am Computer...; Zeiten der Lieb-
lingssendungen im TV

BILDUNGSBEREICH: MATHEMATIK

Anregungen fiir die Praxis

Im Alltag, z.B.

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.
* Materialien zum Sortieren, Konstruieren und Auseinandernehmen fiir

Turmbau, Reihen bilden u.a.; Gegenstande zum Ineinanderstecken,
Auftiirmen, Fiillen, Ordnen, wie Bausteine, Murmeln, Becher...

» Billebad mit verschiedenfarbigen Billen
» Zahlenmaterial in unterschiedlichen Ausfiihrungen, z.B. Schiebebret-

ter mit beweglichen Kugeln zum Addieren und Subtrahieren; Spiel-
geld; Teppichfliesen mit Zahlen nummeriert; Wiirfelspiele, Wiirfel in
groBBen und kleinen Ausfiihrungen, Dominosteine; Zahlen in ver-
schiedenen Ausfithrungen (als Magnetformen, in Holz und anderen
Materialien); Biicher mit Zahlen als Thema

* Knopfkiste
» Spiele zur Raum-Lage-Wahrnehmung (unter dem Tisch, vor dem

Schrank...); Phantasiespiele: Was wiére, wenn alles dreieckig, kreis-
rund ware?

* Waagen mit verschiedenen Gewichten, Kaufmannsladen mit Waage

und Kasse; Uhren in unterschiedlichen GréBen und Ausfiihrungen

Projektarbeit, z.B.
* Ich bin ich! — Beobachtung und Dokumentation bei jedem Kind, Ver-

gleiche im Ldangenwachstum, Gewicht, Haarldange, FuBlange...

* Wie wohne ich? — Anzahl der Familienmitglieder, Alter, Zimmeranzahl,

Etage; Grundriss anfertigen

* Klein und groB — Eltern und Kinder im Vergleich
* Mein eigenes Zahlenbuch — Gefundene Zahlen im Umfeld

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.
* Geburtstagskalender, Messlatte fiir Kdrpergrofie, mechanische Waa-

gen, Messbecher, Maf3band, alle Formen von Behiltern (offene Wiirfel,
Zylinder)

* Computer und ausgewdhlte Computerspiele zum Zuordnen und Ver-

gleichen

* Mathematisches Material von Montessori
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Erkundungsfragen

Die Kindergemeinschaft

* Wie machen Kinder deutlich, dass sie einen besonderen Zugang zur
Welt der Mengen, des Messens und Vergleichens haben?

» Welche Kinder haben Freude daran, knifflige Situationen zu bear-
beiten?

Soziale Beziehungen in der Kindergemeinschaft

* Wie viele sind wir? Wie viele Jungen, wie viele Mddchen?

* Wie viele Kinder sprechen andere Sprachen als deutsch? Wie viele
kennen Worter in anderen Sprachen?

* Wer ist schon ldnger hier, wer ist neu? Wie lange ist jemand krank
oder verreist?

* Wer wohnt wie und wo, bezogen auf mathematische Aspekte wie
StraRen, Hausnummern, Stockwerke, Wohnungsgroe, Anzahl der
Familienmitglieder?

* Welche Kinder interessieren sich fiir Rétsel, Denkspiele, Knobeleien?

BILDUNGSBEREICH: MATHEMATIK

Das Kind in der Kindergemeinschaft

Umgebung

* Wie sind Zahlen, Messinstrumente und andere Ordnungssysteme im
Haus reprdsentiert?

* Welche Traditionen werden gepflegt in bezug auf das Sichtbarma-
chen mathematischer Strukturen im Alltagsleben (Kalender, Uhr,
Anwesenheitstafeln)?

* Wie kdnnen Eltern einbezogen werden in mathematische Grunder-
fahrungen? Welche Eltern haben Berufe, die mit Mathematik zu tun
haben?

* Wie werden Computer und ausgewdhlte Programme bereitgestellt
und genutzt?
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BILDUNGSBEREICHE

Kompetenzen, die Kinder sich aneignen kénnen

146

Ich-Kompetenzen

* Ich kann dies und das und anderes als andere

* Ideen entwickeln und Initiative ergreifen bezogen auf mathemati-
sche Operationen: Vergleichen, Zahlen, Addieren, Subtrahieren

* Eigene Interessen und Fertigkeiten entwickeln

Sozialkompetenzen

* Addieren und Teilen wollen: Sich zugehdrig filhlen und sich unter-
scheiden

* Sich zu einer kleinen oder groBen Gruppe von Freunden zugehdrig
fihlen

* Sich fiir eine kleinere oder grofiere Gemeinschaft von Kindern mit-
verantwortlich fiihlen

* Sich {iber GrofRenordnungen und -verhdltnisse austauschen

Sachkompetenzen

* Wir brauchen so viel hiervon und davon auch!

* Erscheinungen differenziert wahrnehmen: Was ist gleich, was ist
anders? Wer oder was ist grofier — kleiner/ldnger — kiirzer/schwerer —
leichter?

Lernmethodische Kompetenzen

* Kooperieren und arbeitsteilig an einer Problemldsung arbeiten, da-
bei besondere Starken und Féhigkeiten der Beteiligten einsetzen

¢ |Im Austausch unterschiedlicher Erfahrungen und Meinungen zu neuen
Losungen kommen



Im Alltag, z.B.

* Zeitliche Abldufe in der Tagesgestaltung versprachlichen (heute, mor-
gen, nach dem Friihstiick), Wiederholungen rhythmisch ausdriicken
(montags gehen wir schwimmen)

* Alltagshandlungen kommentieren (Obst teilen und verteilen)

* Mit den Kindern planen, einkaufen, backen, kochen etc., Einkaufs-
liste erstellen, Preisvergleiche, Einschdtzen, wie viel gebraucht wird,
Abwiegen und Messen, Zuordnen und Verteilen

* Knobel- und Quizspiele anbieten; Tisch- u.a. Gesellschaftsspiele, die
mit Zahlen, Zuordnen, Sammeln zu tun haben

* Erzdhlen von Geschichten, die einen Zahlenrhythmus in sich tragen;
Abzdhlreime und Verse

* Bewegungsspiele (Wetthiipfen), Lieder (Uhrenkanon) und Ténze, die
mit Abzdhlen, Zuordnen zu tun haben

* Ratsel-, Knobelaufgaben anbieten zur Schulung von Wahrnehmung
und logischem Denken

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

» Nutzungsoffenes, eher kostenloses Material bereitstellen wie Schuh-
kartons, Kartons unterschiedlicher Grof3en, Pappréhren in mehreren
Langen und Umfdngen, Muscheln und Steine; Prinzip: Gleiches Mate-
rial in groer Menge, wie z.B. Wascheklammern, grofRe Schrauben,
Cent-Stiicke, Wiirfel

* Kaufmannsladen mit Waage und Kasse; Spielgeld

* Messzylinder, Topfe, Becher, Flaschen, Schiisseln zum Umschiitten,
Ineinanderfiillen mit entsprechenden Materialien wie Sand, Wasser,
Bohnen

» Alte Wecker mit »Untersuchungscharakter«; Zahlenmaterial in unter-
schiedlichen Ausfiihrungen, u.a. Teppichfliesen mit Zahlen nummeriert

» Wiirfelspiele und Domino

» Spiele zur Raum-Lage-Wahrnehmung (unter dem Tisch, vor dem
Schrank, schrdg oben, rechts hinten)

BILDUNGSBEREICH: MATHEMATIK

Anregungen fiir die Praxis

Projektarbeit, z.B.

* »Wir messen unseren Raum/unser Haus/unser AuRengelande« — mit
eigenen Messinstrumenten wie Handspanne, Elle, FuB, Schritte,
Stocke und anderen Dingen und dokumentieren dies

* »Umgang mit Geld«: Bedeutung und Wert des Taschengelds

* Wir sortieren »Hosentaschenschdtze«x nach Gemeinsamkeiten und
Unterschieden und stellen diese aus

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

» Symbole fiir Zeiterfahrungen (Tag-Monat-Jahr; Wochentage, Geburts-
tage, Festtage, Kalender; Werkzeug wie Gliedermafistab (Zollstock)
und MaBband; Anordnungen mit Gewichten und mechanischer
Waage

147






Erkundungsfragen

Entwicklungsgeschichte

* Wie wurde frither gemessen, gewogen, gezdhlt und Handel betrieben
auf den Markten? Welche Mafle und Gewichte kennen die Eltern/
Grofeltern?

* Wozu braucht man Zahlen und wo begegnen sie einem?

* Wie sind die Zahlen in die Welt gekommen und was bedeuten sie?

* Wie sind Messtechniken in die Welt gekommen und was bedeuten
sie?

Erfahrungsmoglichkeiten in Verbindung mit Mathematik

* Wie weit ist es, wie lange miissen wir fahren, um ins Schwimmbad,
in den Zoo, ins Theater etc. zu kommen? Mit welchen Linien der
Busse und Bahnen fahren wir?

* Was kostet eine Eintrittskarte? Wieviel ist das in Miinzen?

* Wie lange miissen wir laufen, um ans Ziel zu kommen?

* Welche Kinder kdnnen kleine Auftrdge (z.B. Einkaufen fiir das Grup-
penfriihstiick) erledigen?

e Was hat der Computer mit Zahlen zu tun? Welche Zahlen auf dem
Telefon kdnnen Leben retten?

BILDUNGSBEREICH: MATHEMATIK

Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Orte in Verbindung mit Mathematik

* Welche Orte bieten sich an, z.B. das Technikmuseum mit dem ersten
Computer oder die Bibliothek mit ihrem Ordnungssystem?

* Wie grof3 ist Berlin? Sind alle Orte so grof3? Wie wird die Gro3e von
Orten auf Landkarten dargestellt?

» Wie weit und wie lange miissen wir fahren, bis die Menschen anders
sprechen als wir?

* Wie lange fahrt man bis zum Urlaubsort/zum Ort, wo Freunde und
Familienmitglieder leben?

* Womit bezahlen die Menschen an anderen Orten? Wie heifit die
Wéhrung?

* Wie weit soll man zdhlen kénnen, wenn man in die Schule kommt?
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BILDUNGSBEREICHE

Kompetenzen, die Kinder sich aneignen kénnen
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Ich-Kompetenzen

* Orientierung finden durch wiederkehrende Ordnungsstrukturen
* Fahigkeit erlangen, sich in Zeit und Raum zu orientieren

* Eigene Fragen und Erkenntnisinteresse zum Ausdruck bringen

* |deen entwickeln und Initiative ergreifen, Freude am Knobeln

Sozialkompetenzen

* Erwartungen und Fragestellungen anderer wahrnehmen

* Die Verschiedenheit der Interessen unterschiedlicher Gruppierungen
wahrnehmen und anerkennen

Sachkompetenzen

* Grundlegende Eigenschaften des Zahlen- und Messsystems kennen,
u.a. zur Antwort auf die Frage: Wie viele? Der Wievielte? Wie oft?

 Zahlen in ihrer Funktion zur Kennzeichnung und zum Zdhlen erken-
nen (Wie viele? Der Wievielte? Wie viel mal?)

* Verallgemeinerungen, Begriffe bilden: gemeinsame und verschiede-
ne Merkmale von Phanomenen und Dingen identifizieren, benennen
und zusammenfiihren

* Unterschiedliche Zahlensymbole kennen

* Begriff von Ordnungssystemen (Zeiten, Zahlen, Reihenfolgen) zur
Orientierung im Alltagsleben haben und erweitern kénnen

* Grundlegende Kenntnisse iiber Gebrauch und Benutzung eines Com-
puters/technischer Gerdte

Lernmethodische Kompetenzen

» Erfahrungen und Vorstellungen ordnen, systematisieren und Bezie-
hungen zwischen den Dingen und Erscheinungen herstellen

* Miteinander zu neuen LGosungen kommen, dabei zielstrebig und
beharrlich sein, Problemen auf den Grund gehen;

* Erkennen, dass ein Teil der Welt aus metrischen und kausalen Sys-
temen besteht und umgestaltet werden kann

¢ Erkenntnis, dass Mediengebrauch Wissen erweitert und Informatio-
nen beschafft



Im Alltag, z.B.

* Im Morgenritual Bekanntmachen mit Datum (Wochentag, Monat,
Jahr) und dieses sichtbar machen

» Natiirliche Formen (Mineralien, Schnecken, Muscheln, Hélzer...) sam-
meln, nach gemeinsamen und verschiedenen Merkmalen ordnen und
klassifizieren

» Aufdenaktivitdten: Buslinien und Bahnen nutzen

* Medienerfahrungen: gemeinsames Tun am Computer, Reihenfolge
der Kinder am Computer und die Zeitdauer; Zeiten der Lieblings-
sendungen im Fernsehen

* Rétsel, Knobelaufgaben anbieten

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Globus und Landkarten; Herstellen von Stadtpldnen (Ortsplianen) nach
Erkundungen, Flussverldufe eintragen; Liniennetze von offentlichen
Verkehrsmitteln anschauen/selbst herstellen

* Mandalas malen; mit Fliesen in verschiedenen Farben und Formen
Mosaike legen; Symmetrien

BILDUNGSBEREICH: MATHEMATIK

Anregungen fiir die Praxis

Projektarbeit, z.B.

* Sammlungen anlegen, z.B. von Kafern, Bldttern o.a. (Anzahl der
Beine, Punkte, Blattadern....), vergleichen, klassifizieren, dokumen-
tieren

* Messgerate frither — heute

* Wie schwer ist das? — Alltagsgegenstdnde wiegen und vergleichen

» Zahlen und geometrische Formen in der Umgebung sammeln (Haus-
nummern, Stockwerke, Stocker, Astgabeln, Plitze, Kreisverkehr...)

* Unter die Lupe genommen — Muster finden«: Symmetrien in Schnee-
kristallen, Baum- und Bliitenbldttern am Leuchttisch betrachten

* Wozu dient der Computer? Was machen andere Menschen damit?
Was mache ich gerne am/mit dem Computer?

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Arbeit mit dem Computer zur Recherche und mit ausgewédhlter Soft-
ware

* Platz fiir die Ausstellung der Sammlungen einrichten und diese an-
sprechend prdsentieren

» Stadt-, Kiezplan, Netz der BVG in Augenhdhe der Kinder anbringen
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Bildungsbereich: Natur — Umwelt — Technik

»Der Beginn aller Wissenschaften ist das Erstaunen, dass die Dinge
sind, wie sie sind.«
Aristoteles

Mit grofer Neugier und all ihren Sinnen erkunden Kinder die Natur
und ihre Umwelten. Ausgehend von sinnlichen und handlungsbasier-
ten Erfahrungen mit den Elementen Erde, Wasser, Feuer, Luft, mit
konkreten Dingen und deren spiirbaren und beobachtbaren Eigen-
schaften stellen sie Betrachtungen zu Unterschieden und Gemeinsam-
keiten an, stellen sich und anderen Menschen Fragen zur Welt in all
ihren Facetten.

Natur und Umwelt erforschen, Zusammenhange
entdecken und sich als Teil von Natur verstehen

Das Kind »braucht (...) Tiere, iberhaupt Elementares, Wasser, Dreck,
Gebiische, Spielraum.«™

Das Einbeziehen der belebten Welt — Erfahrungen und Erlebnisse mit
Pflanzen und Tieren — ist traditionell Bestandteil padagogischer Arbeit.
Die Durchfithrung von Waldtagen, der tagliche Aufenthalt im Freien,
Ausfliige und Erkundungsgange in der Stadt sind fiir viele Kinder
selbstverstandlich. Die Kinder kommen so in Kontakt mit natiirlichen
und von Menschen gestalteten vielfdltigen Umwelten. Diese sind in
Berlin durch stadtisches Leben gepragt. Auch in stadtischen Umwelten
bieten sich zahlreiche Moglichkeiten, die Naturelemente direkt zu er-
fahren, Jahreszeiten zu erleben, Wetterphdnomene zu erleben, Vielfalt
und Eigenheiten im stdadtischen Raum zu entdecken und zu erfahren,
wie Natur und Umwelt in unserer Kultur genutzt werden.

Dabei beobachten Jungen und Madchen Naturphanomene und Lebe-
wesen. Sie entdecken Zusammenhéange in der Natur, zwischen sich und
der sie umgebenden Natur und kénnen so eine Beziehung zu unter-
schiedlichen Umwelten aufbauen. Sie lernen Kreisldaufe kennen und
erfahren, dass sie selbst Teil der Natur sind und dass wir Menschen
Natur und Umwelt verandern. Die Kinder erfahren, dass wir Natur stan-

110 Mitscherlich zitiert nach Gebhard 2009, S. 76

dig nutzen, dass alle unsere Lebensmittel und unsere korperlichen
Aktivitaten auf natirlichen Lebensgrundlagen beruhen. Diese Erfahrun-
gen bieten Anldsse, dariiber nachzudenken, welche Bedeutung Natur
fiir uns und unser Leben hat. All dies ist eine Voraussetzung, um Wert-
schatzung fiir die Natur, die natiirlichen Lebensgrundlagen und die
Leistungen der Natur fiir menschliches Leben zu erlangen. Denn die
Wahrnehmungen von und Vorstellungen tber Natur und die damit ver-
bundene eigene Beziehung zu Natur werden durch die eigene Biogra-
phie gepragt und sind immer auch das Ergebnis der jeweiligen Kultur,
in der die Menschen grof} geworden sind.

Sich ein Bild von der Welt machen: Naturwissenschaften
und Technik im Alltag entdecken

Naturwissenschaften richten sich auf die systematische Erforschung der
Natur durch Beobachtungen, Kategorisierung, Messungen und Analyse.
Ziel ist es, Regelmafigkeiten zu erkennen, um Prozesse in der Natur zu
verstehen und zu nutzen. Kinder erforschen ihre Welt und stellen
naturwissenschaftliche Fragen. Sie streifen dabei die Fachdisziplinen
der Biologie, Chemie, Physik und Technik. Sie gehen dabei nach ihrer
eigenen Logik und ganz nach ihrem handlungsleitenden Interesse vor.
Sie wollen Erfahrungen sammeln und dadurch Wissen erwerben. Durch
eigenes Beobachten, Ausprobieren, Priifen, Beschreiben, Vergleichen,
Konstruieren, Ordnen und Bewerten gewinnen sie zunehmend Vorstel-
lungen davon, wie die Welt funktioniert und sammeln naturwissen-
schaftliche Erkenntnisse.

So erfahren die Kinder Stoffeigenschaften, wenn zum Beispiel Pfiit-
zen auf dem Weg gefroren sind, Schnee in der Warme schmilzt oder
der Dampf am Kochtopfdeckel zu Wassertropfen kondensiert. Sie ler-
nen Phanomene wie Schwerkraft kennen, wenn etwas herunterfallt,
oder die verdnderbare Konsistenz von Dingen, wenn sie Sand mit
Wasser mischen, Ton bearbeiten und trocknen, Teig rithren und einen
Kuchen backen. Solche Phdnomene im Alltag sichtbar zu machen,
gemeinsam zu betrachten und als Gesprachsanlass zu nutzen, bietet
Kindern Moglichkeiten zur aktiven Auseinandersetzung. Dies ist eine
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zentrale Aufgabe von naturwissenschaftlicher Bildung im Elementar-
bereich™

»In der Technik werden naturwissenschaftliche Erkenntnisse, vor
allem aus dem Bereich der Physik, im Hinblick auf die Ldsung
bestimmter Probleme und damit fiir die Herstellung von Produkten
umgesetzt (...)«™

Kinder erleben heute als selbstverstdndlich, dass technische Geréte,
z.B. der elektrische Mixer oder die Wasch- oder Spiilmaschine, Bauma-
schinen, Computer die Arbeit erleichtern und menschliche Arbeit erset-
zen konnen. Ausfliige in die Geschichte, zum Beispiel in die Kindheit
der Grof3eltern oder UrgroBeltern und auch in andere Lebensumwelten
kdonnen verdeutlichen, wie diese Arbeiten friiher bzw. anderswo durch
Menschen geleistet wurden.

Sie erleben auch, dass Gerate manchmal nicht funktionieren, dass
sie aber repariert werden kénnen. Und sie erfahren, dass alle Gerdte
Energie brauchen, damit sie tiberhaupt arbeiten. Die Waschmaschine
benotigt Strom, Autos werden betankt, damit sie fahren. Was ist das
flr eine Energie und wo kommt sie her? Und wie ist das beim Men-
schen? Woher nimmt er seine Energie? Reicht die Aufnahme von Nah-
rung in Analogie zum Auftanken — oder brauchen Menschen, Tiere und
Pflanzen auch noch etwas anderes? Worin liegen die Gemeinsamkei-
ten zwischen natirlichen und technischen Systemen, und worin unter-
scheiden sie sich? Kinder vergleichen und ubertragen ihre Erkenntnis-
se aus einem Bereich in den anderen. Sie wundern sich {iber Dinge,
die plotzlich verschwinden und finden kreative Erklarungen und
Losungen.™ Sie beschéftigen sich mit dem Lésen von Problemen. Dies
ist ein zentraler Aspekt von technischer Bildung.™ Kinder sammeln so
Erfahrungen und entwickeln Kompetenzen, um sich an der Gestaltung
von Zukunft zu beteiligen.

Die Aneignung von Natur — Umwelt — Technik begleiten
Das Interesse und die Neugier der Kinder, den Dingen ernsthaft auf

den Grund zu gehen, ist gros und steigt, wenn sie auf Erwachsene
treffen, die Entdeckerfreude bestdrken. Durch Versuch und Irrtum,

111 Vgl. Von der Forst-Bauer 2012

112 Vgl. Duden. Technik 2004

113 Vgl. Wagenschein 2010

114 Vgl. Fthenakis et al 2009

115 Vgl. Schubert 2012, S. 48

116 http://www.philosophie-bildung.de/

genaues Beobachten setzen sich Kinder mit den Dingen in ihrer
Lebenswelt auseinander, lernen etwas iber Ursachen und Wirkungen.
Ihre Erkenntnisse fiihren sie dabei immer wieder zu neuen Fragestel-
lungen.

Die Padagoginnen und Padagogen begleiten sie auf diesem Weg.
Sie unterstiitzen die Kinder, ihren Fragen zu Natur, Umwelt, Technik
nachzugehen und fordern sie mit Themen heraus, die fiir den Lebens-
alltag der Kinder bedeutsam sind. Dazu gehoren insbesondere The-
men und Fragen einer nachhaltigen Entwicklung wie z.B. Erndhrung,
Gesundheit, Wasser, Boden, Energie und das Zusammenleben in der
Welt. Kinder bringen hierzu Erfahrungen mit, an die Erwachsene an-
kniipfen kénnen und ihnen so den Umgang mit komplexen Fragestel-
lungen ermdoglichen. Hier eignen sich besonders Gesprache mit Kin-
dern, um dber sich und die eigene Position in der Welt nachzudenken.
Kinder wie Erwachsene erfahren dabei, dass es unterschiedliche Vor-
stellungen und Erkldrungen gibt.”> Das Philosophieren mit Kindern ist
hier eine geeignete Herangehensweise.”

In Forschungsprojekten zu solchen Themen bieten die Padagogin-
nen und Padagogen den Kindern Gelegenheiten, Handlungsalternati-
ven kennen zu lernen und diese auch bewerten zu kénnen. Beides
sind wichtige Handwerkzeuge, um in unserer immer komplexer wer-
denden Welt handlungsfahig zu werden und zu bleiben. Die Fachkraf-
te tauschen sich mit den Kindern (iber die Bildungs- und Lernprozes-
se aus und dokumentieren diese.

Fragen zu Natur, Naturphdanomenen und Zusammenhdngen beschaf-
tigen Madchen ebenso wie Jungen. lhre Zugangsweisen mogen dabei
unterschiedliche sein. Ihre Fahigkeiten zu methodischen und systema-
tischen Aneignungsstrategien sind individuell verschieden. Was Jungen
und Mé&dchen sich dabei zutrauen, ist auch davon abhéangig, was die
Frauen und Manner, mit denen sie aufwachsen, ihnen zutrauen und
welche Erfahrungsrdume sie ihnen er6ffnen, in denen jedes Kind
selbstbestimmt forschend tdtig sein kann.


http:http://www.philosophie-bildung.de

Verbindungen zwischen dem Bildungsbereich: Natur —
Umwelt — Technik und anderen Bildungsbereichen

Gesundheit: Gemeinsam auf Entdeckungsreisen zu gehen bietet viele
Gelegenheiten, sich drauen in der Natur, Parks oder Waldern zu bewe-
gen. Gemeinsam einkaufen und kochen, eigenes Obst und Gemiise
anzubauen, zu ernten, zu verarbeiten bietet Anldsse, um iiber gesun-
de Erndhrung zu sprechen.

Soziales und kulturelles Leben: Zu entdecken, wie frither Nahrung zube-
reitet wurde, zu erforschen, wie unsere Nahrung auf den Teller kommt
und was in unterschiedlichen Familien auf den Teller kommt, gibt viele
Anlasse, um uber Traditionen und Innovationen nachzudenken.

Kommunikation: Differenzierendes Wahrnehmen férdert Begriffsbhildung.
Eigenen Fragen auf den Grund zu gehen, dazu Biicher zu nutzen, Sym-
bole zu erfinden und zu ergriinden (z.B. technische Symbole - z.B. rot
und blau am Wasserhahn) fordert die Ausdrucksfahigkeit. Die Entde-
ckungen, Erfahrungen und Erkenntnisse zu Natur — Umwelt — Technik
zu dokumentieren und dazu Geschichten zu erzahlen oder in anderen
Zusammenhdngen zu erkldren, das starkt den Spracherwerb. Nach-
denkliche Gesprache zu Kreislaufen in der Natur sind zentral fiir die
Kommunikation und Aushandlung verschiedener Weltansichten und
iber die Verstandigung von gemeinsamen Werten.

BILDUNGSBEREICH: NATUR — UMWELT — TECHNIK

Kunst: Erfinden und Konstruieren von Phantasiemaschinen aus Alltags-,
Natur- und recycelten Materialien bieten Gelegenheit zu eigenen dsthe-
tischen Gestaltungsprozessen. Ausstellungen von kiinstlerischen Natur-
darstellungen und das Untersuchen von Naturschdtzen und Schénhei-
ten, Experimente mit Schall und Gerduschen ermdglichen Kindern,
ihren individuellen Eindriicken Ausdruck zu verleihen.

Mathematik: Das gemeinsame und systematische Aufbauen von Samm-
lungen aus Naturgegenstanden, das Zahlen, Messen, Wiegen, Beschrei-
ben und Vergleichen sind wichtige mathematische Grunderfahrungen.
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Erkundungsfragen

Erfahrungen und Vorlieben des Kindes

* |st das Kind neugierig? Wie zeigt es sein Interesse an Dingen und
seinen belebten und unbelebten Umwelten? Beobachtet es, stellt es
Fragen? Hat es Interesse an Naturphdanomenen, an technischen Vor-
gdngen, an Tieren und Pflanzen?

* Hat es Freude beim Gebrauch aller Sinne beim Untersuchen von Din-
gen und belebter Umwelt?

* Zeigt es bei ungewdhnlichen Ereignissen Erstaunen (z.B. in der Natur,
bei technischen, chemischen oder physikalischen Experimenten)?

* Fordert es Aufmerksamkeit fiir seine Forscher-Fragen?

* Zeigt es Interesse, auf seine Fragen Antworten zu suchen? Ldsst es
sich durch Anregungen zu eigenen Erkundungen motivieren?

* Hat es Vertrauen in seine Fahigkeiten zu forschen, natiirlichen oder
technischen Phanomenen auf den Grund zu gehen? Ist es ausdauernd
in seinen Untersuchungen? Wie geht es mit Erfolgen und Misserfol-
gen um?

* Kennt das Kind Pflanzen- oder Tierarten? Stellt das Kind Zusammen-
hange her zwischen beobachteten Naturphdnomenen und Dingen
des tdglichen Lebens?

¢ |st es achtsam mit Pflanzen und Tieren? Hat es Angst vor Tieren, vor
welchen?

Moglichkeiten im Umfeld

* Wie oft hat das Kind Gelegenheit, drauien zu sein (Garten, Park,
Spielplatz, Wald, Gewasser, Stadtteil...)?

* Welche Kinder haben zu Hause einen Garten oder Tiere? Wie sind sie
bei der Pflege einbezogen?

* Welche Erfahrungen macht es, etwas verandern zu kdnnen? Wie kann
es seine Erfahrungen ausdriicken — verbal — gestalterisch? In welcher
Weise nutzt das Kind technische Gerdte? Kann es technische Medien
nutzen?

* Mit welchen naturwissenschaftlichen und technischen Phanomenen
beschéftigt sich das Kind?

* Welche eigenen Ldsungsmoglichkeiten fiir technische Probleme
entwickelt und konstruiert das Kind?

BILDUNGSBEREICH: NATUR — UMWELT — TECHNIK

Das Kind in seiner Welt

Soziale Beziehungen

* Hat es Freude daran, mit anderen Kindern Dinge zu untersuchen, zu
experimentieren, Phdnomenen auf den Grund zu gehen wie beim
Wetter, der Tier- und Pflanzenwelt, der Beschaffenheit von Stoffen
oder technischen Vorgdangen?

* Wie ldsst es sich durch andere Kinder zu Forschungsaktivitidten anre-
gen?

* Welche Impulse gibt es anderen Kindern, Erkundungen zu Natur -
Umwelt — Technik nachzugehen?

* An wen wendet es sich, wenn es mit eigenen Erkundungen nicht
weiterkommt?

* Wie verstandigt es sich mit anderen dariiber, wie Losungswege von
Problemen aussehen kdnnten?

* Welche Unterschiede lassen sich bei Mddchen und Jungen, bei
Kindern unterschiedlicher Herkunft zu diesen Fragen beobachten?
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Ich-Kompetenzen

» Offen und neugierig auf Unbekanntes zugehen, Fragen stellen und
Dingen auf den Grund gehen

* Eigenen Beobachtungen und Gefiihle mitteilen und darstellen

* Freude haben, mit Freude und Ausdauer Dinge zu untersuchen

* Interesse an Natur und der eigenen Umwelt haben

* Differenziertes Wahrnehmen der Struktur, Asthetik und Vielfalt von
Natur, Umwelt und Technik

Sozialkompetenzen

* Vorschldge und Losungen zu Erkundungen gemeinsam mit anderen
entwickeln

e Selbst Vorschldge machen, dabei Fragen von anderen aufgreifen

* Anderen einen Zusammenhang und eigene Ideen zu Natur — Technik —
Umwelt erkldren kénnen

* Verantwortung fiir Tiere und Pflanzen und Wertstoffe iibernehmen

Sachkompetenzen

* Dinge und Erscheinungen differenziert wahrnehmen und dabei alle
Sinne einsetzen, z.B. Geriiche/Gerdusche/Farben unterscheiden und
benennen

» Begriffe bilden und verwenden iiber die Beschaffenheit von Technik
und Natur

* Dinge aus der Natur nach Kategorien ordnen und systematisieren

* Fertigkeiten entwickeln im Umgang mit Dingen, Tieren und Pflanzen,
selbststandige Bedienung technischer Gerdte wie mechanische Werk-
zeuge, Kassettenrecorder, Telefon, einfache Computerprogramme

» Erfahrungen und Vorstellungen ordnen und systematisieren

e Einfache Ursache- und Wirkungszusammenhdnge erkennen

Lernmethodische Kompetenzen

* Lust am Forschen und Knobeln und die Bereitschaft, von anderen zu
lernen

* Bewusstsein entwickeln, selbst etwas bewirken oder herstellen zu
kdnnen

* Dinge mit allen Sinnen erfassen, Vorgdnge und Verdnderungen
beobachten

* Zielstrebigkeit, Wissbegier, Beharrlichkeit und Ausdauer bei der Lo-
sung von Aufgaben entwickeln. An einer Sache dran bleiben und bei
Misserfolgen nicht aufgeben

* Wissen, dass Fragen, Forschen und Nachdenken beim Lernen hilft,
Grundverstandnis dafiir entwickeln, dass es verschiedene Mdglich-
keiten gibt (Beobachten, Vorhersagen, Versuchen, Priifen, Formulie-
ren eigener Erkldrungen), zu einem Thema Erfahrungen zu machen
und etwas zu lernen

* Wissen, wie ich Erkenntnisse und Lésungen fiir Probleme gewonnen
habe (welche Umgebung, mit wem, welche Methoden?)

e Zeit und Raum nehmen fiir Experimentieren, Suchen, Ausprobieren
und Ubertragen von Losungswegen. Erworbenes Wissen anwenden
oder einsetzen und {ibertragen kénnen

e Sich zutrauen, mit Komplexitit umzugehen (bei natiirlichen und
technischen Zusammenhéngen)
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Anregungen fiir die Praxis

Im Alltag, z.B.

e Zeit und Raum in der Tagesgestaltung fiir die Explorationen des
einzelnen Kindes vorsehen und mit ihm (ber seine Erfahrungen
sprechen; es zu Beschreibungen ermuntern und zur Begriffsbildung
anregen

* Wie- und Warum-Fragen der Kinder ernst nehmen und sie nach eige-

nen Erkldrungen suchen lassen; sie zu weiteren Erkundungen an-

regen und die dafiir ndtigen Materialien bereitstellen, gemeinsam

Erkldrungen formulieren. Dabei komplexe Situationen ermdglichen

und Dilemma-Situationen zulassen

Kindern die Mdglichkeit geben, Natur zu erkunden, jahreszeitliche

Veranderungen zu beobachten, mit Tieren und Pflanzen in Beriihrung

zu kommen. Gartenarbeit anbieten und damit Beobachten von Wachs-

tumsbedingungen und Kreisldufen ermdglichen. Das einzelne Kind
unterstiitzen, Verantwortung zu iibernehmen, Tiere und Pflanzen auf-
zuziehen und zu pflegen

Ideen des einzelnen Kindes aufgreifen und gemeinsam weiterverfolgen

(beispielsweise zur Gartengestaltung, Miillvermeidung, Konstruktion

von Maschinen)

Die alltdglichen naturwissenschaftlichen und technischen Grunder-

fahrungen zum Beobachtungs- und Gesprdchsgegenstand machen

und die Kinder beim Verstehen von Vorgdngen unterstiitzen, z.B.

Geriiche unterscheiden, Mischen und Erhitzen von Substanzen

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

* Moglichst viele Spielgelegenheiten in einem naturnahen Auf3en-
geldnde und an anderen Orten drauf3en bieten

* Vielfdltige Materialien ohne Festlegung, Naturmaterialien, Verpackun-
gen u.d., alternative Nutzungsmoglichkeiten fiir Spielmaterialien,
Haushaltsgegenstdande oder alte Verpackungen anregen, Moglichkei-
ten zum Auseinandernehmen von alten Gerdten

¢ Experimentieren mit technischen Spielmaterialien und Gegenstanden

¢ Spiele mit Haushaltsgegenstinden in einem Wasserexperimentier-
bereich ermdglichen, die das einzelne Kind selbst benutzen kann
(z.B. zum Schépfen und UmgieBen)

» Bilderbiicher und Sachbiicher zu Natur, Umwelt und Technik: zu
Schliisselthemen einer nachhaltigen Entwicklung wie Energie, Erndh-
rung, Wasser, besonders dazu, wo die Dinge herkommen und hinge-
hen, zu Lebensrdaumen, zu verschiedenen Tier- und Pflanzenarten, zu

unterschiedlichen Herstellungs- und Nutzungsmaglichkeiten von Din-
gen (Wie wird meine Kleidung gemacht? Wie kann ich mich fortbe-
wegen?)

* Materialien und Werkzeuge zum Modellieren oder Zusammenbauen
von Phantasiemaschinen anbieten oder fiir das Reparieren von eige-
nem Spielzeug

» Technische oder Naturmaterialien aus anderen Gegenden der Welt
oder aus einer anderen Generation anbieten und vergleichen

Projektarbeit, z.B.

* Berufe von Eltern und Nachbarn mit Bezug zu Natur, Umwelt, Tech-
nik, z.B. Miillwerker, Botanikerin, Schornsteinfeger...

Mein Haustier

Ich habe ein eigenes Beet in der Kita

Ich dokumentiere, was ich mit Feuer, Wasser, Wetter erlebt habe
Meine Erlebnisse z.B. im Naturkundemuseum, im Botanischen Gar-
ten, im Technikmuseum, im Planetarium...

» Versuche von Kindern selbst durchfiihren lassen

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Moglichkeiten fiir das einzelne Kind: Material fiir Experimente rund
um Wasser, Akustik, Licht, Magnetismus, elektrischen Strom... bei-
spielsweise als Experimentierecken oder -rdume mit Lupen, Lupen-
Dosen, Mikroskop, Pipetten, Spritzen, Fiillglasern mit Deckel, alten
Brillengldsern, Hebel, Waage, Magnet, schiefer Ebene, Rdadern, Peri-
skope, Prismen, Wecker, Radio, Taschenlampen, Spiegel, Rohren,
Kabeln, Stimmgabeln, Kreisel, Wippen, Flaschenzug...

* Durchsichtige Wandbehénge, um eigene Sammlungen (z.B. Fundstticke,
Steine) zu prasentieren

e Taststrecken fiir Hinde und Fiif3e

* Im AuBengeldnde: Erfahrungsanregungen mit Sand, Wasser, ver-
schiedenen Naturmaterialien; Fotodokumentationen, in denen das
einzelne Kind seine Experimentier- und Forschungserlebnisse wieder-
findet

* Medien wie Fotoapparat, Kassettenrekorder, Computer, entspre-
chende DVDs, Einbezug vielféltiger Printmedien, insbesondere Sach-
biicher, Lexika, Zeitschriften

UMWELT - TECHN

IK
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Erkundungsfragen

»Was sie sehen und wortiber geredet wird«

* Wie erleben die Kinder die Kraft der Natur? Tauschen sie sich aus
iiber das letzte Gewitter, Hochwasser, Schneesturm...? Welche Gele-
genheit haben sie, Naturgewalten zu erleben?

e Wie und wann zeigen sie Interesse an der Natur, an alltdglichen
naturwissenschaftlichen Phanomenen und technischen Vorgdngen?
Sind sie erstaunt bzw. liberrascht iiber die verschiedensten Erschei-
nungen?

* Welche Fragen stellen die Kinder zur Natur, zu naturwissenschaftli-
chen Phdnomenen, zu technischen Vorgiangen (zum Wetter, zu Tag-
und Nacht, zum Lichtschalter, zu Schatten, zu Ampeln, zu Wasch-
maschinen, zum Fernseher, zum Telefon...)?

»Was sie tunc

* Welche Kinder zeigen Interesse an gemeinsamen Forschungsakti-
vitdten zu Natur — Umwelt — Technik?

e Was motiviert Kinder, sich gegenseitig bei Erkundungen, bei Akti-
vitaten im Umfeld, bei der Pflege von Tieren zu helfen?

* Wie verstandigen sich die Kinder untereinander dariiber, wie Losungs-
wege von naturwissenschaftlichen und technischen Problemen aus-
sehen kdnnten?

» Konstruieren Kinder gemeinsam ihre Bauwerke/Maschinen?

BILDUNGSBEREICH: NATUR — UMWELT — TECHNIK

Das Kind in der Kindergemeinschaft

Soziale Beziehungen

» Welche Kinder finden sich zusammen, um Erkundungen anzustellen?
Welche Kinder interessieren sich fiir bestimmte Sachthemen und
bilden kleine Expertengruppen? Wie motivieren sie sich gegenseitig?
Und wie tauschen sie Erfahrungen und Erkenntnisse miteinander
aus?

* Welche Kinder sind als Teilgruppe besonders ansprechbar bei der
Pflege von Tieren und Pflanzen, bei der Beschaftigung im Garten, fiir
technische Fragen oder naturwissenschaftliche Experimente?

* Welche Kinder helfen sich gern untereinander bei Erkundungen, bei
Aktivitaten im Umfeld?

Umfeld

* Welche Erfahrungsmoglichkeiten bietet das Umfeld fiir naturwis-
senschaftliche Grunderfahrungen? Wo gibt es vielfdltige Naturmateri-
alien, wie Sand, Stocke, Steine und Wasser? Welche Pflanzen und
Tiere konnen im Umfeld beobachtet werden?

* Wo gibt es die Moglichkeit, den sachgerechten und verantwortungs-
vollen Umgang mit Feuer zu erlernen?

* Welche Eltern konnen einbezogen werden? Welche Eltern sind beson-
ders an Natur oder Technik interessiert?
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Ich-Kompetenzen

* Untereinander Fragen stellen und gemeinsam Dingen auf den Grund
gehen, natiirliche Zusammenhdnge zusammen ergriinden

* Ausdauernd mit anderen Untersuchungen anstellen, um naturwis-
senschaftlichen und technischen Fragen auf den Grund zu gehen

* Hartndckig mit anderen an einer Sache dran bleiben, Erfolg haben
und bei Misserfolgen nicht aufgeben

* Freude empfinden, mit anderen Erfahrungen zu machen, etwas be-
wirken und herstellen zu kdnnen und gemeinsam Ldsungen zu fin-
den

* Wissen, welche Einfliisse der eigene Beitrag bei gemeinsamen
Erkundungen hat

Sozialkompetenzen

* Die Verschiedenheit der Interessen, Vorlieben und Angste gegeniiber
Natur und Technik von anderen Kindern wahrnehmen und schédtzen

* Die Perspektive anderer einnehmen

* Kooperieren und arbeitsteilig an einer gemeinsamen Sache arbeiten;
Vorschldge und Losungen anderer bei Erkundungen aufgreifen

* Gemeinsam an Entscheidungen in der Kita arbeiten

* Gemeinsam Verantwortung fiir die natiirliche Umwelt {ibernehmen,
Natur verantwortlich nutzen und zu ihrem Erhalt beitragen

Sachkompetenzen

e Unterschiedliche Nutzung von Natur und Technik in verschiedenen
Familien und Generationen wahrnehmen

* Gemeinsam mit anderen Beobachtungen verallgemeinern und Be-
griffe bilden

* Fertigkeiten entwickeln, in der Gruppe zu forschen und zu experi-
mentieren

* Die eigenen Fertigkeiten in der Handhabung von Arbeitstechniken,
Werkzeugen, Materialien und technischen Gerdten bei Erkundungen
in einer Gruppe zur Verfiigung stellen

* Dinge und Erscheinungen gemeinsam und differenziert wahrnehmen
und dabei alle Sinne einsetzen, z.B. Geriiche, Gerdusche, Farben,
Licht, Schatten, Wind in der Natur unterscheiden

Lernmethodische Kompetenzen

¢ Lust der Mddchen und Jungen am gemeinsamen Forschen und Kno-
beln und die Bereitschaft, von anderen zu lernen: Wissen, mit wem
ich wo am besten forschen kann

* Grundverstandnis dafiir entwickeln, dass verschiedene Menschen
unterschiedliche Méglichkeiten nutzen (Beobachten, Vorhersagen,
Versuchen, Priifen, Formulieren eigener Erkldrungen), um zu for-
schen

¢ Dinge aus verschiedenen Perspektiven betrachten und wissen, dass
es nicht immer nur eine Erklarung gibt

* Bewertungen iberpriifen, z.B. Wissen, dass auch Wespen und Spin-
nen niitzlich sind, dass Angenehmes auch gefdhrlich werden kann
(z.B. Sonne)

e Grundverstandnis dafiir entwickeln, dass die eigenen Erkenntnisse
in der Erkundung mit anderen sich erweitern oder korrigiert werden
missen und Lésungen mit anderen leichter gefunden werden

* Wissen, dass es verschiedene Medien gibt, die bei der Losung von
Problemen hilfreich sind

¢ Grundverstandnis dafiir entwickeln, dass aufgezeichnete oder doku-
mentierte Erfahrungen mit anderen die eigenen Erkenntnisse sichern
und vertiefen



Im Alltag, z.B.

» Tagesgestaltung mit Kleingruppenarbeit auch fiir jiingere Kinder zum
entdeckenden Forschen

* Fragen der Kinder ernst nehmen und sie gemeinsam nach Erkldrun-
gen suchen lassen, keine vorschnellen Antworten geben

* Die alltdglichen naturwissenschaftlichen und technischen Erfahrun-
gen zum gemeinsamen Beobachtungs- und Gesprachsgegenstand
machen, z.B. beim Kochen und Backen Geriiche unterscheiden, beim
Tasten, Messen, Wiegen, Mischen von Substanzen, die sich mit dem
Erhitzen verandern...,, beim Sden und Pflanzen drinnen und draufen
und beim Beobachten von verschiedenen Wachstumsbedingungen

e Kinder an alltdglichen Aufgaben zum Betrieb der Kita, der Wohnung
beteiligen (Miilltrennung, Ablesen des Zdhlerstandes bei Wasser,
Strom...)

* Gemeinsames Einkaufen und Kochen erméglichen

* Vorlieben vergleichen und unterscheiden: ich mag gerne Siif3es,
andere Kinder mégen gerne Salziges.. Wo schmecke ich Siif3es,
Salziges...?

¢ Umgang mit unterschiedlichen Werkzeugen

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

* Viele Naturmaterialien zum gemeinsamen Gebrauch bereitstellen

* Moglichst viele naturnahe Spielgelegenheiten (u.a. zum Bauen,
Beobachten) zum gemeinsamen Spielen drauBen schaffen

¢ Alternative Nutzungsmoglichkeiten fiir Spielzeug, Haushaltsgegen-
stinde oder alte Verpackungen in der Gruppe anregen

* Technisches Spielzeug und technische Gegenstinde, Wecker, Radio
Taschenlampen, Spiegel und Anregungen, sie gemeinsam zu nutzen

* Kinderfragen rund um Natur, Technik, Umwelt sammeln und zum
Gegenstand von gemeinsamen Erkundungen, (Nachdenk-)Gesprachen
machen (»Forscherfragenkoffer«)

Projektarbeit, z.B.

* Wie kommt das Mittagessen und auf den Tisch? Herkunft und gemein-
same Herstellung von Lebensmitteln, Anlegen einer Krduterschnecke
und eines Gartens

* Energie- und Wasserverbrauch: Woher kommt unsere Energie? Wie
kommt Strom in die Steckdose? Woher kommt unser Wasser? ...
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Anregungen fiir die Praxis

* Miill: Wie viel Abfall haben wir? Welche Sorten gibt es? Wie trennen
wir? Wie wird der Abfall entsorgt? Anlage eines Komposthaufens...

e Licht- und Schatten, Beobachtung von Wetter, Wind, Temperatur und
Niederschlagen

» Lebenszyklen wie Keimen, Gebdren und Wachsen, Tod und Vergehen

* Bei baulichen und rdaumlichen Verdnderungen in der Kita, Tagespfle-
gestelle oder im AuRengeldnde gemeinsam mit den Kindern planen

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Experimentierbereiche, die zum gemeinsamen Erkunden in kleineren
Gruppen einladen, Wasserexperimentierbecken (Was schwimmt, was
geht unter und warum? Was ist leichter, was ist schwerer?). Experi-
mentiermoglichkeiten zu Akustik, Licht, Magnetismus, elektrischem
Strom...

* Bauecke, die von kleineren Spielgruppen selbstbestimmt mit ent-
sprechendem Material nutzbar ist: Bausteine, Werkzeuge, Verpa-
ckungen... (Wie funktioniert was, wozu dient es?)

» Technische Gerdte wie Fotoapparat, DVD-Player, Tablet, Videokamera,
Computer... und Zubehor wie Solarzellen, aufladbare Batterien, Akkus

* GroRe Dokumentationsflichen mit Ausstellungen zu gemeinsamen
Naturerfahrungen und zu den Projekten der naturwissenschaftlichen
Experimente, die zu weiterfiihrenden Erkundungen fiihren und Aus-
stellungen von Fotosafaris zu gemeinsamen naturwissenschaftlichen
und technischen Erkundungen in der ndaheren und weiteren Umge-
bung

* Im AuBengeldnde: Erfahrungsanregungen mit Sand, Wasser, ver-
schiedenen Naturmaterialien; Gartenanlage zum S&den und Pflanzen;
Okologische Gestaltung des AuBengeldndes unter Beteiligung der
Kinder (z.B. Reisigzaun, Kompost)

* Bilder zu Naturereignissen, von Konstruktionszeichnungen, technischen

Bauwerken und Gerdten, von technischen Errungenschaften
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Erkundungsfragen

Natirliche und technische Umwelt

* Welche Naturrdume kennen die Kinder? Gibt es naturnahe Raume in
der Umgebung, die Kinder mitgestalten knnen?

* Welche Pflanzen, Insekten und andere Tiere sind den Kindern be-
kannt? Welche Pflanzen und Tiere gibt es in der Umgebung? Welche
Haus- oder Nutztiere werden gehalten und wo?

* Welche technischen Einrichtungen begegnen bzw. interessieren die
Kinder in der Umgebung der Einrichtung, im Stadtteil oder dariiber
hinaus (Verkehrstechnik wie Ampeln, Technik beim StraBenbau,
Strichcodescanner im Supermarkt, elektronische Waagen, technische
Gerdte beim Hausbau, Windrédder...)?

* Gibt es in unserer Umgebung Baustellen, StraBenbau, Leitungsbau?

* Welche Verkehrsmittel gibt es in der Umgebung, und wie funktio-
nieren sie?

* Welche Erfahrungen haben die Kinder mit dem Landleben, welche
Erfahrungen mit dem Stadtleben? Was unterscheidet Stadt und Land
hinsichtlich Natur und Technik? Was kann man wo erleben?

Veranderungen in der Umgebung

* Was wissen die Menschen im Umfeld, die eigenen Eltern und Grofel-
tern, die Nachbarn, wie die Straflen, die Hduser, die Bauernhofe
frither ausgesehen haben? Welche technischen Gerdte wurden friither
benutzt, die es heute nicht mehr gibt? Welche Tiere oder Pflanzen
hat es frither gegeben, die es nicht mehr oder weniger gibt?

* Welche Verkehrsmittel haben die eigenen Eltern, GroBeltern frither
benutzt, und wo kann man die heute sehen?

* Wie verdndert sich die Umgebung der Kita oder Tagespflegestelle in
den Jahreszeiten? Wie erlebe ich das heute? Was erzahlen die Grof3el-
tern oder Eltern {iber das Wetter ihrer Kindheit? Gibt es dabei Unter-
schiede? Welche besonderen Wetterereignisse gibt es?

* Was wissen die Kinder iiber Geologie oder ausgestorbene Tiere, zum
Beispiel Dinosaurier?

* Was wissen die Kinder oder ihr Umfeld iiber den Schutz der natiir-
lichen Lebensgrundlagen (Umgang mit Pflanzen und Tieren, Erhalt
der Artenvielfalt, Wasserreinhaltung, sachgemdfe Entsorgung von
Abfdllen, sorgsamer Umgang mit Ressourcen wie Wasser oder Energie,
Auswirkungen von Konsum und Reisen...)?

BILDUNGSBEREICH: NATUR — UMWELT — TECHNIK

Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Andere Orte

* Welche Orte oder Einrichtungen kennen die Kinder in der weiteren
Umgebung in Bezug auf Naturerlebnisse oder technische Erfahrungen
(Kinderbibliothek, Technik-Museum, Ausstellungen mit Fiihl- und
Tasterlebnissen, Handwerksbetriebe, Photovoltaikinstallation, Inter-
netcafe...)?

* Welche Einrichtungen in der weiteren Umgebung sind geeignet,
dass Kinder mit allen Sinnen ihr Wissen erweitern kénnen und
naturwissenschaftliche und technische Erfahrungen machen kénnen
(Umwelt- und Naturschutzimter der Berliner Bezirke, Wasserwerke,
Planetarium...)?

* Mit welchen Institutionen kann kooperiert werden: mit Grund-
schulen, mit medienpddagogischen Fachdiensten, Architekturbiiros,
Handwerksbetrieben, Umweltschutz- und Naturschutzverbanden...?

» Welche Erfahrungen haben die Kinder mit Natur (Klima) und Technik
in anderen Landern? Welche anderen Tiere und Pflanzen gibt es da?
Wie unterscheidet sich das Wetter und warum ist das so? Welche
Techniken benutzen die Menschen in anderen Ldandern im Verkehr,
beim Hauser- und Straffenbau, in der Landwirtschaft? Was essen sie?

* Welche Einrichtungen in der Umgebung gibt es, um die natiirliche
oder technische Umwelt anderer Linder kennen zu lernen (Ethnolo-
gisches Museum, Deutsches Archdologisches Institut, Naturkundemu-
seum, interkulturelle Einrichtungen, Eine Welt Liden...)?
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Ich-Kompetenzen

* Entwickeln von Ideen zur Erkundung der weiteren natiirlichen und
technischen Umwelt, dabei offen und neugierig auf Unbekanntes
zugehen

* Die Umwelt als Quelle fiir vielfdltige Erfahrungen erleben und genie-
Ben. Die Natur dabei als Lebensgrundlage erkennen und schdtzen,
sich als Teil der Natur entdecken

¢ |nitiative ergreifen und andere begeistern bei gemeinsamer Erkun-
dung und zum Schutz der Umwelt

* Wissen, was mir besonders wichtig ist im Bereich Natur, Umwelt,
Technik, eigene Vorlieben kennen

Sozialkompetenzen

* Eigene Fahigkeiten bei der Erkundung der weiteren natiirlichen und
technischen Umwelt in der Gruppe einbringen

* Erwartungen und Bediirfnisse anderer wahrnehmen, sich hineinver-
setzen kdnnen und darauf eingehen

* Dinge aus verschiedenen Perspektiven betrachten, z.B. mit anderen
die Verschiedenheit der Interessen im Stadtteil und in der Stadt
erkunden und wahrnehmen

* Gemeinsam Verantwortung fiir die natiirliche Umwelt {ibernehmen,
Natur verantwortlich nutzen und zu ihrem Erhalt beitragen. Die
Bedeutung des eigenen Handelns bedenken

Sachkompetenzen

* Respekt- und genussvolles Erleben von Schénem in Natur und Tech-
nik (z.B. Architektur)

* Aufmerksam sein fiir technische und natiirliche Vorgange und Veran-
derungen im weiteren Umfeld

» Verstandnis dafiir entwickeln, warum Menschen Natur nutzen, ge-
stalten und erhalten; Ubernahme von Verantwortung fiir den Erhalt
von Natur

* Grundbegriffe von den Beziehungen von Raum und Zeit, von Natur-
erscheinungen bilden und richtig anwenden

* Wissen, dass technische Entwicklungen aus der Natur abgeschaut
sein kénnen, Analogien erkennen kénnen zwischen Natur und tech-
nischen Errungenschaften: Klette — Klettverschluss, Libelle — Hub-
schrauber, Auge — Fotoapparat, Schneckenhaus — Haus

e Mogliche Gefahren beim Umgang mit Natur und Technik abschdtzen.
Ursachen und Folgen fiir Umweltverschmutzung und -zerstérung ken-
nen. Gefdhrliche Situationen/giftige Pflanzen, Werkzeuge, die ich
nicht kenne, einschatzen

 Erfahren/Entdecken, dass technische Entwicklungen Vor- und Nach-
teile haben, Wissen, dass es Alternativen gibt und Kriterien fiir Ent-
scheidungen entwickeln

Lernmethodische Kompetenzen

¢ Im Austausch mit anderen erkennen, dass es sich lohnt, eigene Er
kenntnisse zu revidieren und andere Erkenntnisse ins eigene Welt-
bild einzubauen

* Wissen, dass die Welt komplex ist und dass es verschiedene Hand-
lungsmoglichkeiten im Alltag gibt

¢ Untersuchungsfragen entwickeln

e Natur und Technik mit allen Sinnen erfassen, Vorgange und Verdn-
derungen beobachten. Diese Erfahrungen und Vorstellungen ordnen,
systematisieren und Beziehungen zwischen den Dingen und Erschei-
nungen herstellen. Einfache Ursache- und Wirkungszusammenhénge
herstellen

¢ Erkldrungsversuche und deren Priifung als Quelle neuer Erkenntnis-
se erleben; Hypothesen bilden und sie priifen

e Experimente entwerfen und durchfithren, dabei beobachten, be-
schreiben, vergleichen und bewerten

* Bewusstsein entwickeln, dass sich die Lebenswelt verdndert (Wahr-
nehmen von Geschichtlichkeit, Wandel in Okosystemen...)

e Erkennen, welche eigenen Stdrken ich im Bereich Natur, Umwelt,
Technik besitze und diese ausbauen wollen

¢ Erworbenes Wissen anwenden oder einsetzen und iibertragen kon-
nen. Schlussfolgern bei Umwelterkundungen und Bewertungskrite-
rien entwickeln und einsetzen
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Anregungen fiir die Praxis

Im Alltag, z.B.

* Raum und Zeit — den Kindern angemessen - fiir entdeckendes
Forschen lassen, gemeinsam mit den Kindern Neues entdecken

e Mit den Kindern jahreszeitliche Veranderungen in der Umgebung
erkunden, Wetter und Wachstum beobachten und dokumentieren
(Wetterkalender mit Symbolen, Thermometer, Niederschlagsmesser...)

o Offentliche Orte (Brunnen, Griinanlagen, einen Wald, Denkmiler,
einen Teich oder See, Museen oder Ausstellungen...) erkunden

» Gesprache iiber Erfahrungen der Kinder mit Medien (Fernsehen,
Video, Werbung, Zeitungen, Computer...) fithren

* Nachdenkliche Gesprache zu Kreisldufen der Natur fithren, iber
Geburt, Leben und Tod, iiber Gerechtigkeit/Wertigkeit, ethische Fra-
gen im Zusammenleben in/mit der Natur

» Kinder an der Bewirtschaftung der Einrichtung beteiligen (Einkauf,
Trennung von Miill, Wahl des Stromanbieters...)

» Verkehrswege (FuB- und Radwege, Autostrafien, Routen der Flug-
zeuge), Verkehrsbediirfnisse und Verkehrstechnik erkunden (Kinder-
wagen, Roller, Fahrrad, Rollstuhl, Rolltreppen, Busse, U-Bahnen, PKW
und LKW, Miillauto, Feuerwehr und Rettungswagen, Taxi, Traktoren,
Gabelstapler, Hubschrauber...)

¢ Herkunft und Herstellung von Lebensmitteln erkunden

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

¢ Vielseitige Forschungs- und Experimentiergegenstande, die bei den
Erkundungen von belebten und unbelebten Dingen, die Erfahrungen
in der Umgebung vertiefen und entschliisseln helfen (Lupen, Pris-
men, Messgerate, einfache Wasserreinigung, Wasseranalyse...)

» Zahnrdder, Messbander, Zollstock, Metermaf3stab, Thermometer

¢ Unterschiedlichste Verbindungsmaterialien: Schrauben und Muttern,
Heftstreifen, Klebstoffe, Biiroklammern, Wascheklammern

¢ Unterschiedlich geformte Behdltnisse mit Volumenangaben

¢ Unterschiedliche Steine

Projektarbeit, z.B.

® Zu Ereignissen, die die Kinder in der Umgebung erlebten, z.B. zur
Sonne als Ursprung von Energie, zu Wind und Wetter (Regenwasser
sammeln und die Mengen vergleichen; den Wind beobachten, z.B. mit
Windsack, Papierfliegern, Drachen, das Wetter mit dem anderer den
Kindern bekannten Gegenden vergleichen (Urlaub, Herkunftsland), zu

Gerduschen in der Natur und in der Stadt (Tiergerdusche, Gerdusche
von Maschinen, laut — leise, angenehm - unangenehm...)

* Zu Konsum und dem Verstehen von Prozessen: Was konsumieren wir
im Alltag (z.B. Essen, Spielzeug, Kleidung..)? Wo kommen die Dinge
her? Wie werden sie hergestellt? Welche Technik benétigt man fiir die
Herstellung, welche Ressourcen werden bendtigt und verbraucht?
Kommen die Ressourcen von hier oder anderswo?

® Zu den Versorgungssystemen: Woher kommt unser Wasser, wo die
Energie? Wie wird diese hergestellt? Wie kommt Energie/Wasser, z.B. in
die Kita? Was passiert damit auf dem Weg? Wie wird Wasser wieder
sauber? (Besuche in Wasserwerk, Elektrizititswerk, Kldranlage: Unter-
suchen des Energie- und Wasserverbrauchs in der Kita, Energiegewin-
nung in Ldden, auch Werkstétten, Chemielabor, Baustellen)

® Zu Nahrungsmitteln: Was essen Menschen hier und anders wo? Was
ist okologischer Landbau, was sind regionale, saisonale Produkte?
Wie werden Nutztiere gehalten? Tierschutz und Tierethik... Welche
unterschiedlichen Erndghrungsgewohnheiten gibt es hier? Was gibt es
in der Natur, was ich essen kann?

* Zu biologischen, physikalischen oder chemischen Griinden, wie die
Welt funktioniert: Wo kommen die Babys her? Warum geht der
Hefeteig? Warum fliegen Flugzeuge? Warum schwimmen Schiffe?...

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Mess- und Erkundungswerkzeuge

» Bilder zu Naturereignissen, von Konstruktionszeichnungen, techni-
schen Bauwerken und Geréten...

» Ausstellungen zu Lebensrdaumen und Landschaftsbildern, technischen
Errungenschaften, Naturerfahrungen und naturwissenschaftlichen Ex-
perimenten, die zu weiterfiihrenden Erkundungen fiihren, Bilder von
Kreislaufsystemen

* Globus, Reliefkarten

* Ausstellungsfldche fiir Schdtze/Wissensvitrinen der Kinder zu Entdeck-
ungen in der Natur, kiinstlerischen Werken aus Naturmaterialien...

» Ausstellung von Fotosafaris zu naturwissenschaftlichen und techni-
schen Erkundungen in der ndheren und weiteren Umgebung

* Einbezug vielfdltiger Medien, z.B. Sachbiicher, Lexika, Zeitschriften,
CD-Roms, Videos, Poster und Fotos von Bauwerken, technische Er-
rungenschaften, Konstruktionszeichnungen

IK
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8.
Leitung und Trager

Zum Team einer Kindertagesstadtte gehdren alle Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter. Jede in der Kita tatige Person hat ihr eigenes Aufgabenpro-
fil und ihren personlichen Verantwortungsbereich, wobei viele padago-
gische Aufgaben nur gemeinsam bewdltigt werden konnen. Eine gute
padagogische Praxis ist untrennbar verbunden mit einer gelingenden
Zusammenarbeit und Kommunikation im Team. Partizipation, Gleich-
heit, Autonomie und Solidaritdt sind demokratische Werte, die von
allen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern einer Kita getragen werden
sollten.

Auf welches pddagogische Grundverstdndnis und welche Ziele sich
das Team einer Kita verstandigt hat, ist in der Kita-Konzeption darge-
legt. Sie baut auf dem Leitbild des Tragers und dem hier vorliegenden
Bildungsprogramm auf und dient als Orientierung fiir die eigene Arbeit.
Ihre Fortschreibung greift die Ergebnisse der internen und externen
Evaluation, aktuelle Entwicklungen im Arbeitsfeld sowie Verdnderungen
in der Lebenswelt der Kinder und ihrer Familien auf und bietet allen
Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern die Gelegenheit zur Mitgestaltung.
Um der besonderen Bedeutung der Kita-Leitung fiir die padagogische
Arbeit, die Qualitatsentwicklung und Organisation Rechnung zu tragen,
widmet sich der zweite Teil dieses Aufgabenbereichs der Arbeit der
Kita-Leitung. In einem dritten Abschnitt werden die Verantwortung und
die Aufgaben der Trager dargestellt.

Demokratische Teamkultur

»Kinder lernen Demokratie, indem sie Demokratie erleben und selbst
leben.«™”

Kindertageseinrichtungen werden gerne als die Kinderstuben der
Demokratie bezeichnet. In der Kita kénnen Kinder friihzeitig lernen,
wie es ist, anderen gleichwertig und respektvoll zu begegnen, sensibel
und verantwortungsvoll mit sich und anderen umzugehen und die
eigenen Anliegen und Interessen zu vertreten, mit anderen zu teilen
und auszuhandeln. Padagoginnen und Padagogen hinterfragen ihre
padagogische Praxis, ihr Verhalten gegeniiber Kindern, ihr Bild vom

117 Vgl. Hohme-Serke/Behring/Beyersdorff 2012, S. 141
118 Vgl. Wei8 2009, S. 6

Demokratische Teilhabe — Zusammenarbeit und Kommunikation im Team:;

Kind und ihr eigenes Rollenverstandnis. Sie entwickeln neue Formen
des Umgangs mit den Kindern, Eltern und auch untereinander. Eine
vorgelebte demokratische, auf Beteiligung basierende Alltagskultur
lasst Kinder wie Erwachsene spiiren und erleben, dass man sie als Per-
sonlichkeit wertschatzt und ihre Bediirfnisse, Interessen und Sichtwei-
sen respektiert. In einer solchen Umgebung konnen Kinder erfahren,
wie es ist, in den Angelegenheiten, die einen selbst betreffen, mitent-
scheiden und mitbestimmen zu kénnen.

Die Art und Weise des Aushandelns, der Ausdruck gegenseitiger
Wertschatzung, die Bereitschaft, Kritik zu duflern und anzunehmen
sowie die allgemeinen Umgangsformen sind wichtige Bestandteile der
unmittelbaren Bildungsumwelt der Kinder. Ein demokratisches Klima
spiirt das Kind in den vielfdltigen Kontakten der Padagoginnen und
Pddagogen untereinander. Die Kommunikation und Zusammenarbeit
im Team wirkt so als Vorbild fiir die Kinder.

Kommunikation und Verstandigung im Team

In Kindertagesstatten arbeiten Personen mit unterschiedlichem Alter,
Geschlecht, ethnischer Herkunft, sexueller Orientierung, mit verschiede-
nen Religionen und beruflichen Hintergriinden zusammen. Diese Viel-
falt bildet die Potentiale einer modernen demokratischen Gesellschaft
ab und stellt zugleich eine Herausforderung fiir die Zusammenarbeit
dar. Die Wahrnehmung unterschiedlicher Sichtweisen und das Begrei-
fen einer gemeinsamen Aufgabe sind wesentliche Voraussetzung fiir
die Verstandigung im Team. »Verstandigung gelingt am ehesten, wenn
sich die Personen {ber ihre eigene Herkunft und ihr jeweiliges Selbst-
verstdandnis im Klaren sind und diese auch mit Selbstbewusstsein ver-
treten kénnen.«"®

Damit eine positive Gesprachskultur unter allen Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern entsteht, sollten Unterschiede anerkannt und wertge-
schatzt werden. Wenn alle ihre persénlichen Starken und fachlichen
Kompetenzen in die Arbeit mit einbringen und Kolleginnen und Kolle-
gen diese anerkennen, entsteht Vertrauen zueinander.
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Die Bewertung und Interpretation einer Situation ist gepragt durch die
Sicht aller Beteiligten; daraus resultieren haufig Konflikte und Missver-
standnisse. Sie gehoren zum Leben von Kindern wie Erwachsenen und
sollten konstruktiv und respektvoll angesprochen und nach Moglich-
keit von den Beteiligten selbststandig gekldrt werden. Belastet ein
Konflikt zwischen Kolleginnen bzw. Kollegen die Zusammenarbeit im
Team, ist die Leitung einzubeziehen. Ein im Team abgestimmtes Kon-
fliktmanagement kann prdventiv zur Entlastung beitragen und Fachbe-
ratung und/oder Supervision kann die Konfliktbewaltigung erleichtern.
Gegenseitiges kollegiales Feedback, welches Unterschiede anerkennt,
ist eine wirksame Methode, um sich mit seiner eigenen Arbeit und der
von Kolleginnen und Kollegen auseinanderzusetzen. Es dient der Kom-
petenzerweiterung und Kooperation im Team. Die interne Evaluation
bietet hierzu fachliche und methodische Unterstiitzung.

Padagoginnen bzw. Padagogen sind Lehrende und
Lernende zugleich

Die Fahigkeit, etwas zu lernen, haben Menschen ihr Leben lang. In der
Kindertagesstatte und in der Kindertagespflege sind Pdadagoginnen
und Padagogen gefragt, die sich den Kindern gegeniiber sowohl als
Lehrende als auch als Lernende verhalten. Durch offenkundige eigene
Lernprozesse zeigen sie dem Kind, wie es selbst lernen kann und dass
Lernen und Entwicklung nie aufhdren. Das gelingt nur, wenn die
Erwachsenen dabei authentisch sind, das heif3t, wenn sie wirklich
selbst etwas Neues herausfinden wollen und bereit sind, eigene Feh-
ler einzugestehen.

Wenn Pddagoginnen und Padagogen gemeinsam mit Kindern einer
offenen Frage nachgehen, gemeinsam nach Losungswegen suchen und
dabei die Vorschldage der Kinder ernst nehmen, dann zeigen sie, wie
Lernen gelingen kann. In solchen gemeinsamen Lernprozessen entste-
hen neue Erkenntnisse fiir Kinder und Erwachsene.

Das Bildungsprogramm setzt deshalb bei Pddagoginnen und Pada-
gogen die Fahigkeit und den Willen voraus, sich selbst als Lernende
zu begreifen und kontinuierlich auf dem Wissen aufzubauen, das sie
durch eine qualifizierte Ausbildung erhalten haben. Wer sein Wissen
aus eigenem Antrieb aktuell halt, dem fallt das Forschen mit Kindern
leicht.

Organisation der Arbeit und Austausch im Team

Weil Kinder das Recht haben mitzubestimmen, was sie wo, mit wem
und wann unternehmen wollen, sind gute Absprachen im Team und
gemeinsame Verantwortung fiir die gesamte Kindergemeinschaft erfor-
derlich. Die Organisation der Arbeit im Team sollte sich daran orientie-
ren, dass alle Kinder die Moglichkeiten der gesamten Kita nutzen kon-
nen. Das schlieflt die Kontaktmdoglichkeiten mit allen anderen Kindern
der Kindergemeinschaft, mit allen Pddagoginnen bzw. Pddagogen und
weiteren in der Kita tdtigen Erwachsenen ebenso mit ein wie Vereinba-
rungen {iber die Gestaltung und Nutzung der Raume innen und aufen.

RegelmaBige Zusammenkiinfte des Gesamtteams als auch Bespre-
chungen innerhalb von Teilen des Teams (Kleinteam) sind Bestandteil
der Arbeit jeder Kindertagesstatte. Unabhdngig von der Gréf3e der Ein-
richtung und der organisatorischen Ausrichtung sollten Absprachen zur
Organisation der Arbeit und zum péadagogischen Handeln fiir das
gesamte Team transparent, nachvollziehbar und eindeutig sein.

Ausgehend von den eigenen Beobachtungen zu den kindlichen Bil-
dungsprozessen sowie den Gesprachen mit den Kindern und ihren
Familien verstandigt sich das Team Uber pddagogische Ziele und baut
auf diesen die Planung zur Gestaltung der eigenen Arbeit auf.

Fir die Auseinandersetzung mit der padagogischen Arbeit muss aus-
reichend Zeit zur Verfiigung stehen, Zeit, die das Team unter anderem
dafiir nutzt, die Arbeit mit den Kindern und ihren Familien durch regel-
mafige interne Evaluation zu reflektieren, Beobachtungen, Projekte
und Aktivitaten auszuwerten sowie sich Uber padagogische Ziele,
Zustandigkeiten und die zeitliche Planung zu verstandigen. In Teamge-
sprdchen sollte zudem Raum fiir den Transfer von Wissen und Erkennt-
nissen aus der externen Evaluation sowie aus Fort- und Weiterbildun-
gen einzelner Kolleginnen bzw. Kollegen zur Verfiigung stehen.

Gesundheit und Wohlbefinden von Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern starken

Padagoginnen und Padagogen wirken in ihrem alltdglichen Umgang
mit den Kindern, den Eltern und im Team als authentisches Vorbild fiir
die Madchen und Jungen. Kinder beobachten und erleben, wie Erwach-
sene Sorge fiir ihren Korper tragen, sich bewegen und wie sie mit
Belastungen umgehen.

Das kdorperliche, seelische und soziale Wohlbefinden der Padagogin-
nen und Padagogen, ihre Gesundheit und Zufriedenheit haben wesent-
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liche Auswirkungen auf die Qualitat der padagogischen Arbeit. Deshalb
achten die Padagoginnen und Padagogen darauf, dass sie sich an
ihrem Arbeitsplatz psychisch und physisch wobhlfiihlen. Jede Mitarbeite-
rin und jeder Mitarbeiter ist verantwortlich dafiir, auf Belastungen fiir
die eigene Gesundheit, die von der Arbeit in der Einrichtung her riih-
ren, zu achten, auf sie aufmerksam zu machen und sich an der Ent-
wicklung von Losungen zu deren Reduzierung zu beteiligen (angemes-
sener Larmschutz, erwachsenengerechtes Mobiliar, Umgang mit Stress,
Infektionsrisiken vermeiden).

Besondere Arbeitsbelastungen, die sich tiber eine langere Zeit erstre-
cken, sollten innerhalb des Teams beraten und offen gegeniiber der
Leitung und dem Trager angesprochen werden.

Qualitatsanspriche und Qualitatskriterien

Alle Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter ibernehmen gemeinsam Verant-

wortung fiir die Qualitatsentwicklung zum BBP.

e Alle Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in der Kita verstehen sich als
Teil eines Teams, in dem jede/r spezifische Aufgaben {ibernimmt und
sich mitverantwortlich fiihlt fiir das Ganze.

e Alle Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter wirken aktiv an der internen
Evaluation zum Berliner Bildungsprogramm mit.

e Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter mit unterschiedlicher Meinung und
Erfahrung werden im Team wertgeschatzt.

e Das Team vereinbart mit der Leitung Zeiten, um die institutionellen
und organisatorischen Gegebenheiten selbst reflektieren und gege-
benenfalls Verdnderungen zu verabreden.

e Das Team setzt sich mit den Ergebnissen und Empfehlungen aus der
externen Evaluation auseinander und zieht daraus Schliisse fiir die
Weiterentwicklung ihrer Arbeit.

e Die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter sehen die im Team abgestimm-
ten Veranderungen als Chance und setzen sie gemeinsam um.

Die Kommunikation und Verstdandigung im Team respektiert Unterschie-

de und baut auf gemeinsamen Zielen auf.

e Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter greifen Ideen von Kolleginnen und
Kollegen auf und beteiligen sich an deren Realisierung.

e Sie sprechen Meinungsverschiedenheiten offen und respektvoll mit
dem Ziel an, eine fiir alle Beteiligten geeignete Losung zu finden.

e Sie verstandigen sich {ber Ziele fiir Veranderungen im Team und
machen sich die Griinde bewusst.

e Sje setzen zur Reflexion der padagogischen Arbeit Methoden wie kol-
legiale Beratung und Feedback ein, die der gemeinsamen professio-
nellen Weiterentwicklung im Team dienen.

Pddagoginnen und Pddagogen sind Lehrende und Lernende zugleich.

e Sie verstehen den Alltag mit Kindern als wertvolles Erfahrungsfeld fiir
sich selbst.

e Sie zeigen Kindern, dass auch Erwachsene lernen, dass Lernen und
Entwicklung nie aufhoren.

e Sje lassen Kinder an eigenen Lernprozessen teilhaben. Sie zeigen so,
wie Lernen gelingen kann.

e Sie verfolgen die aktuellen Fachdiskussionen und eignen sich neue
Kenntnisse tber die kindlichen Bildungsprozesse an.

e Sie beteiligen sich aktiv an der jahrlichen Fortbildungsplanung.

Das Team tauscht sich regelmaBig iiber die Organisation der Arbeit, die
padagogische Arbeit mit den Kindern und iiber die Zusammenarbeit
mit den Eltern aus.

e Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter achten darauf, dass Absprachen fiir
das padagogische Handeln und zur Organisation der Arbeit fiir alle
transparent und eindeutig sind.

Das Team tauscht sich regelméafiig im Gesamtteam und bei gréBeren
Einrichtungen auch in Kleinteams aus.

Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter sorgen dafiir, dass die Reflexion der
eigenen Arbeit und die Festlegung padagogischer Ziele bei Teambe-
sprechungen mehr Zeit eingerdumt wird als organisatorischen Ab-
sprachen.

e Das Team vereinbart gemeinsame Aufgaben und Ablaufe klar und
eindeutig.

Das Team bespricht Erkenntnisse und Erfahrungen aus Fort- und Wei-
terbildungen einzelner Kolleginnen innerhalb von Teambesprechun-
gen und wertet diese aus.

Das Team vereinbart, wer bei der Einarbeitung neuer Kolleginnen
oder Kollegen bzw. bei der Anleitung von Praktikantinnen oder Prak-
tikanten welche Aufgaben tbernimmt.

Die Gesundheit und das Wohlbefinden aller Mitarbeiterinnen und Mit-

arbeiter sind ein gemeinsames Anliegen des Kita-Teams.

e Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter beachten die Gesundheit und das
Wohlbefinden aller als gemeinsames Anliegen, welches in Teambe-
sprechungen thematisiert wird.

e Sie sind achtsam gegeniiber ihren eigenen Bediirfnissen und Wiin-
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schen in ihrer Arbeit.

e Sie sprechen besondere Arbeitsbelastungen offen bei der Kita-Leitung
bzw. beim Trager an.

e Sie beteiligen sich an Mafinahmen, die auf den Erhalt der Gesund-
heit und den Zusammenhalt im Team gerichtet sind (Gesundheits-
pravention, Teamaktivitaten).

Aufgaben und Verantwortung der Kita-Leitung

Das padagogische Handeln orientiert sich am Recht jedes Kindes auf
bestmogliche Entwicklung und Bildung, auf Gesundheit und Wohlbe-
finden. Die Kita-Leitung™ tragt die Gesamtverantwortung fiir die pada-
gogische Qualitat und die Organisation in der Kindertagesstatte. Sie
setzt fachliche Impulse und leitet die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
an. Die Leitung vertritt den Trager in der Kindertagesstatte und wird
von ihm unterstiitzt. Dies setzt wechselseitiges Vertrauen voraus.

Je nach GroBe der Kita, Sozialraum, Organisationsform und Tréagerleit-
bild unterscheiden sich die Anforderungen an die Leitung. Unabhdngig
davon stellen sich aus fachlicher Sicht in jeder Kita Aufgaben, die die
Leitung bzw. das Leitungsteam erfiillen miissen. Die Leitung kann ein-
zelne Aufgaben an geeignete Fachkrafte delegieren.

Aus der Analyse der Lebenssituationen der Kinder und ihrer Famili-
en, des Umfeldes und unter Beriicksichtigung von Verdnderungen in
der Gesellschaft entwickelt die Kita-Leitung eine Vision vom pddago-
gischen Profil und dem Konzept der Kita. Den kontinuierlichen Ent-
wicklungsprozess gestaltet sie gemeinsam mit ihrem Team. Die Kita-
Konzeption benennt die Ziele fiir die paddagogische Arbeit der Einrich-
tung und ist verbindliche Arbeitsgrundlage. Damit bietet sie einen Ori-
entierungsrahmen, der allen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter Sicher-
heit gibt, Gestaltungsspielraume und eigenstdndiges Handeln ermog-
licht. Sie ist ein wichtiges Fiihrungsinstrument der Leitung.

Die Kita-Leitung ist fiir den fortlaufenden Qualitdatsentwicklungspro-
zess — inkl. interne und externe Evaluation — verantwortlich. Sie gestal-
tet Arbeitsabldufe klar, transparent und wertschatzend, steht dem
Team beratend zur Seite und regt den Erfahrungsaustausch im Team
an. Dabei beteiligt sie die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in allen
wesentlichen Fragen an der Diskussion und bezieht sie in die Entschei-
dungen ein. Ausgehend vom Prinzip der demokratischen Teilhabe wird

das Handeln der Kita-Leitung bestimmt von einem respektvollen Mit-
einander, von Partizipation und Kooperation.

Die Kita-Leitung ist die fachliche Vorgesetzte der in der Kindertages-
statte beschaftigten Fachkrdfte. Sie entwickelt und pflegt das Arbeits-
klima in der Kindertagesstatte. Die Kita-Leitung hat sowohl jede ein-
zelne Fachkraft als auch das gesamte Team im Blick und fordert ent-
sprechend die fachliche Weiterentwicklung und die kollegiale Bera-
tung. Die Kita-Leitung versteht sich als Teamentwicklerin, die ihre Mit-
arbeiterinnen und Mitarbeiter fordert und zielorientiert fiihrt, ohne
deren Eigeninitiative unnotig einzuschranken.

Wenn die Ziele der Einrichtung im Einklang mit den personlichen
Einstellungen und Anspriichen der Erzieherinnen und Erzieher stehen,
erhoht das die Arbeitsfreude und das Wohlbefinden am Arbeitsplatz.
Das Bewusstsein und die Erfahrung, den pddagogischen Anforderun-
gen gewachsen zu sein, steigern Selbstwirksamkeit und Selbstvertrau-
en. Die fachliche Kompetenz der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter ist
eine Ressource fiir deren Gesundheit und Wohlbefinden. Indem die
Kita-Leitung die Fachkrafte kontinuierlich darin unterstiitzt, ihre Hand-
lungskompetenzen zu erweitern, leistet sie einen wesentlichen Beitrag
flr die Gesundheitsforderung in ihrer Kindertageseinrichtung. Dazu
tragen auch die bewusste Gestaltung der Arbeits- und Pausenzeiten
und des Pausenraums, MaBnahmen zum Larmschutz, riicken- und
erwachsenengerechtes Mobiliar und Hinweise zum riickengerechten
Heben und Tragen bei.

Die Einarbeitung neuer Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter erfolgt nach
einem mit Trager und Team abgestimmten Leitfaden. Hilfreich ist die
individuelle Unterstiitzung durch verbindliche Ansprechpartnerinnen
bzw. Ansprechpartner aus dem Team.

Die Kita-Leitung fordert und beachtet die Mitwirkungsmdglichkeiten
der Eltern und Familien und tritt fiir eine partnerschaftliche Zusammen-
arbeit ein.

In allen Fragen zum Kinderschutz ist die Kita-Leitung fiir Mitarbeite-
rinnen und Mitarbeiter ebenso wie fiir Eltern die erste Ansprechpart-
nerin. In Fallen, in denen das Wohl eines Kindes gefdhrdet erscheint,
setzt sie sich umgehend mit dem Trdger in Verbindung und ist verant-
wortlich fiir die Einhaltung der notwendigen weiteren Schritte entspre-
chend der Kooperationsvereinbarung zwischen Trager und Jugendamt.

119 In der Folge wird der Begriff Kita-Leitung synonym fiir alle Formen der Leitung verwendet. Z.B. werden in Eltern-Kind-Initiativen die Leitungsaufgaben in der Regel
auf die einzelnen padagogischen Fachkrafte aufgeteilt. Die Inhalte der Leitungstatigkeit sind hier jedoch sinngeméaf} iibertragbar.
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Sie steht den Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter beratend zur Seite
und regt den Erfahrungsaustausch im Team an.

Sie bezieht die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in alle wesentlichen
Fragen ein, die die padagogische Arbeit in der Kita betreffen.

Sie fordert und beachtet die Mitwirkungsmdglichkeiten der Eltern
und Familien und tritt fiir eine partnerschaftliche Zusammenarbeit
ein.

Sie gestaltet eine verbindliche Besprechungsstruktur, in der die
padagogische Arbeit systematisch geplant und reflektiert wird und
verschafft sich Einblick in die aktuellen Diskussionen.

Sie tragt daflir Sorge, dass auftretende Konflikte konstruktiv bear-
beitet werden.

Die Kita-Leitung befdrdert und verantwortet den fortlaufenden Quali-
tatsentwicklungsprozess in der Kita.

Sie beachtet und lberpriift die Einhaltung getroffener Vereinbarungen.
Sie achtet auf die regelméafiige Weiterbildung aller Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter und entwickelt mit dem Team eine inhaltlich begriin-
dete Fortbildungsplanung zu vereinbarten thematischen Schwer-
punkten.

Sie verantwortet die regelmaBige Durchfiihrung der internen Evaluati-
on — ggf. mit Unterstiitzung durch qualifizierte Multiplikatorinnen oder
Multiplikatoren — und sorgt fiir die Dokumentation der Ergebnisse.
Sie bereitet in Abstimmung mit dem Trdager und unter Beteiligung
des Erzieherteams die externe Evaluation vor und verantwortet die
gemeinsame Bewertung der Ergebnisse und Umsetzung von Empfeh-
lungen.

Sie plant und organisiert unter Einbeziehung aller Beteiligten Team-
fortbildungstage fiir die Qualitatsentwicklung der padagogischen
Arbeit.

Sie ist verantwortlich fiir das Beschwerdemanagement, nimmt
Beschwerden als Anstof3 zur Reflexion wahr und motiviert ihre Mit-
arbeiterinnen und Mitarbeiter, sich damit konstruktiv auseinanderzu-
setzen.

Die Kita-Leitung ist fiir die Personalfithrung und Teamentwicklung ver-
antwortlich.

Die Kita-Leitung setzt sich fiir ein partnerschaftliches Arbeitsklima
sowie fiir gegenseitige Unterstiitzung ein.

Sie fiihrt regelmafig Jahres- bzw. Personalentwicklungsgesprache,
die auf den Starken und Kompetenzen der Mitarbeiterinnen und Mit-
arbeiter aufbauen.

; LEITUNG UND TRAGER

e Die Kita-Leitung spricht Weiterentwicklungsbedarf offen an und zielt
im Gesprdch auf klare Vereinbarungen.

e Sie filhrt im Rahmen der Einarbeitungs- und Probezeit von neuen
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter regelmafiige Feedbackgesprache.

e Sie tragt die Verantwortung fiir alle Praktikantinnen bzw. Praktikan-
ten und fiir Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern in der berufsbeglei-
tenden Ausbildung und stellt deren qualifizierte Anleitung sicher.

e Sie setzt sich dafiir ein, Arbeitsbelastungen zu reduzieren und den
Arbeitsschutz zu verbessern.

e Sie organisiert die Dienst- und Urlaubsplanung nach transparenten
Kriterien in Ubereinstimmung mit den pddagogischen Erfordernis-
sen.

e Sie unterstiitzt die Fachkrafte in allen Fragen des Kinderschutzes
und bezieht gegebenenfalls eine »insofern erfahrene« Fachkraft ein.
Jeder Fall eines Verdachts auf Kindeswohlgefdhrdung wird mit dem
Trager besprochen, bevor Kontakt mit dem bezirklichen Jugendamt
aufgenommen wird.

Aufgaben und Verantwortung des Tragers

Die Tragerlandschaft in Berlin ist duBerst vielfaltig. Die fiinf Eigenbe-
triebe und Trdger der freien Wohlfahrtspflege betreiben eine grofle
Anzahl von Kitas und verfiigen zur Wahrnehmung ihrer Trageraufgaben
liber eigenes Fachpersonal. Die Mehrheit der in Berlin tdtigen Trdger
betreibt nur eine oder wenige Kitas und oft sind dies kleine Kitas. Dies
gilt insbesondere fiir Elterninitiativ-Kitas (EKT). Viele freie Trager haben
sich einem der Wohlfahrtsverbdande der LIGA oder dem Dachverband
der Kinder- und Schiilerldden (DaKS) angeschlossen und erhalten hier
fachliche Beratung und Unterstiitzung. Andere nehmen ihre Aufgaben
alleine wahr oder beziehen freiberuflich tatige Fachkréfte zur Fachbe-
ratung ein. Wenn die Tragerschaft von ehrenamtlich tatigen Personen
wahrgenommen wird, {ibertragen diese einen Teil ihrer Aufgaben oft an
die Leitungs- und Fachkrafte ihrer Kita. Sie miissen dann allerdings
dafiir Sorge tragen, dass diese ausreichend Zeit und fachliche Unter-
stiitzung erhalten. Die Verantwortung bleibt auch bei Delegation letzt-
endlich beim Trager.

Gemafs § 78 SGB VIII sorgen alle Berliner Jugendamter dafiir, dass
alle in ihrem Bezirk tatigen Trager zu den mehrmals im Jahr stattfin-
denden Sitzungen der Facharbeitsgruppe Tagesbetreuung fiir Kinder
eingeladen werden. Hier werden aktuelle fachpolitische Informationen
gegeben und die Trager kdonnen sich fachlich austauschen. Dies bietet
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auch den nicht in einem Verband organisierten Tragern die Méglichkeit,
auf dem aktuellen Informationsstand zu sein.

Der Trager kann sich zur Gewahrleistung einer fachlich angemesse-
nen Ausgestaltung der pdadagogischen Arbeit auch durch die Kita-Auf-
sicht beraten lassen.

Unabhédngig von Gréfe und Organisationsform ist das Berliner Bil-
dungsprogramm fiir alle Trdager von Kitas im Land Berlin, die aus Lan-
desmitteln finanziert werden, eine verbindliche Grundlage fiir ihr Han-
deln und das ihrer Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter.

Uber die Qualititsvereinbarung Tageseinrichtungen (QVTAG), die jeder
Trager als Voraussetzung fiir den Betrieb von Kitas unterzeichnet, ver-
pflichtet sich der Trager zu Malnahmen, mit denen er die Qualitat der
padagogischen Arbeit auf der Grundlage des Bildungsprogramms in sei-
nen Kitas sichert und weiterentwickelt. Gemeinsam mit der Kita-Leitung
und mit dem Erzieherteam sorgt er fiir die Umsetzung der Regelungen
der QVTAG. Dabei ermoglicht er seinen Mitarbeiterinnen und Mitarbei-
tern in der konkreten Ausgestaltung der pddagogischen Arbeit ein
hohes Maf3 an Gestaltungs- und Entscheidungskompetenz.

Der Trager sichert und unterstiitzt die Arbeit nach dem Bildungspro-
gramm und der jeweiligen Konzeption in allen von ihm betriebenen
Kitas. Er trdgt die Gesamtverantwortung fiir die Qualitdt in jeder ein-
zelnen seiner Kitas und fiir das Handeln aller seiner Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter. Er ist fiir die Einhaltung und Umsetzung der rechtli-
chen Rahmenbedingungen im Kita-Bereich verantwortlich wie z.B. SGB
VIIl, KitaFo6G, der Verordnung zum KitaF6G, der RV TAG und der QVTAG.

Der Trager arbeitet in enger Abstimmung mit der Leitung. Sofern er
mehrere Kitas betreibt entwickelt er ein Tragerleitbild und gewinnt die
Leitung und die padagogischen Fachkrafte fiir die daraus abgeleiteten
Ziele. Lebenslanges Lernen begreift er fiir sich selbst und seine Mitar-
beiterinnen und Mitarbeiter als Leitidee; er betrachtet die Tragerorga-
nisation ebenso wie die Kitas als lernende Organisationen, die sich mit
verandernden Anforderungen immer weiter entwickeln.

120 Vgl. § 8a und § 8b SGB VIl

Aus dieser Sicht ergibt sich ein Schwerpunkt des Tragerhandelns aus
der Weiterqualifizierung der Fiihrungskrafte und in der kontinuierlichen
Weiterbildung des padagogischen Fachpersonals insbesondere zu allen
Themenbereichen des Berliner Bildungsprogramms und dem zu Grun-
de liegenden Bildungsverstandnis. Der Trager wahlt hierzu geeignete
MaBnahmen der kontinuierlichen Qualitats- und Personalentwicklung.

Durch Beteiligung der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, durch ihre
fachliche Qualifizierung, durch die Gestaltung forderlicher Arbeitsbedin-
gungen und MaBBnahmen des Arbeits- und Gesundheitsschutzes leistet
der Trager seinen Beitrag zum Wohlbefinden und zur Arbeitszufrieden-
heit.

Jeder Trager muss im Sinne des Bildungsprogramms fiir die Entwick-
lung einer Bildungs- und Erziehungspartnerschaft zwischen Eltern und
Fachkrdften Sorge tragen. Er ist Ansprechpartner fiir Eltern, falls diese
mit ihren Anliegen seine Unterstiitzung bendétigen.

Im Sinne des Bundeskinderschutzgesetzes und des SGB VIII lasst er
sich fachlich beraten, falls in einer Kita Anzeichen fiir eine Kindeswohl-
gefahrdung festgestellt werden, und arbeitet mit dem bezirklichen
Jugendamt oder einer anderen einschldgig qualifizierten Beratungsstel-
le zusammen. Er sorgt dafiir, dass in den Kitas die Beteiligung von Kin-
dern gesichert ist und Kinder die Moglichkeit haben, sich bei einer Per-
son ihres Vertrauens zu beschweren, falls sie in ihren personlichen
Angelegenheiten nicht respektiert werden.” Unterstiitzung bieten das
Berliner Netzwerk Kinderschutz sowie die Landesarbeitsgemeinschaft
zur Mitbestimmung von Kindern und Jugendlichen.”

Im Rahmen der Nationalen Qualitdtsinitiative im System der Tages-
einrichtungen fiir Kinder (NQI) sind auch Empfehlungen fiir eine syste-
matische Qualitatsentwicklung von Trdgern erarbeitet und erprobt wor-
den.”” Auch aus den Untersuchungen des BeKi zu den Praxiserfahrun-
gen mit der Qualitatsentwicklung zum Berliner Bildungsprogramm
ergeben sich Hinweise darauf, wie Trager ihre Kitas dabei wirksam
unterstiitzen konnen.”

121 http://jugendnetz-berlin.de/de/jugendarbeit/kinderschutz/; http://www.mitbestimmen-in-berlin.de/institutionen/netzwerke/lag

122 Vgl. Fthenakis/Hanssen/Oberhuemer/Schreyer 2003/2007
123 www.beki-qualitaet.de
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